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Введение
  Областное Государственное Казённое Образовательное Учреждение для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья «Школа-интернат № 92» (школьное отделение) г. 
Ульяновска осуществляет образовательный процесс в соответствии с уровнями общеобразовательных программ трех ступеней общего образования:
1 ступень – начальное общее образование (в 1 отделении – 4-5 лет, во 2 отделении - 4-6 или 6-7, включая подготовительный класс)
2-я ступень – основное общее образование (1 и 2 отделение – 6 лет)
3 ступень – среднее (полное) общее образование (1 и 2 отделение – 2г.)
В ОГКОУ «Школа-интернат №92» организованы специальные классы, предназначенные для обучающихся, имеющих сочетания двух первичных дефектов: тугоухость и умственную отсталость. Программа обучения в которых – 9 лет.
С 2016 года школа работает по ФГОС АООП НОО для слаболсышащих и позднооглохших детей. В этом же году был открыт 1-й класс – 6 человек, из которых 4 учащихся – учатся по варианту 2.2, а 2 учащихся по рекомендации ПМПК обучаются по программе – вариант 2.3.
 
Наполняемость учащихся в классах – до 6 человек, в группах – до 8 человек. Все дети поступают по направлению областной психолого-медико-педагогической комиссии ОЦДК «Развитие». Все дети - инвалиды по слуху: глухие, слабослышащие и позднооглохшие. Глухие, слабослышащие и  позднооглохшие  школьники  представляют  собой  сложную гетерогенную  группу,  различающуюся  по  состоянию  слуха  и  речи,  по  времени наступления  стойкого  нарушения  слуха,  наличию  или  отсутствию  дополнительных отклонений в развитии.  
1. Пояснительная записка

Система работы по развитию слухового восприятия и обучению произношению слабослышащих, позднооглохших и кохлеарноимплантированных и глухих обучающихся, охватывающая весь учебно-воспитательный процесс, направлена на формирование и совершенствование у учащихся умений и навыков восприятия речи, музыки, неречевых звучаний, различных шумов, произносительных навыков на основе развивающейся в процессе коррекционной работы слуховой функции. 

     Психолого-педагогическая характеристика слабослышащих и позднооглохших обучающихся.
      Обучающиеся с нарушением слуха представляют собой разнородную группу не только по степени, характеру и времени снижения слуха, но и по уровню общего и речевого развития, наличию /отсутствию дополнительных нарушений.

     В «Школе» обучаются учащееся:

   - Слабослышащие:

-с тугоухостью III степени (56 - 70 дБ (по классификации Неймана));  

-с тугоухость IV степени (более 90 дБ); 

- Группа детей; перенесших операцию кохлеарной имплантации;    

- Глухие учащиеся (хроническая нейросенсорная глухота)

Дифференциация детей на группы по степени выраженности, характеру и времени наступления нарушения слуха (первичного нарушения) принципиально недостаточна для выбора оптимального образовательного маршрута - требуется оценка общего и речевого развития ребенка.

     Слабослышащие дети 
- степень потери слуха не лишает их самой возможности естественного освоения речи, но осваиваемая при сниженном слухе речь обычно имеет ряд специфических особенностей, требующих коррекции в процессе обучения. Эти дети слышат не хуже, а иначе. Такие дети составляют весьма неоднородную группу (по состоянию слуха, речи и по многим другим параметрам). Объясняется это чрезвычайным многообразием проявлений слуховой недостаточности, большим спектром тугоухости, разными уровнями сформированности навыков слухового восприятия. При этом важно отметить, что многие слабослышащие дети, обладая различными степенями сохранного слуха, не умеют пользоваться им в целях познания и общения.
     Дефицит слуховой информации порождает различные отклонения в речевом развитии, которое зависит от многих факторов, таких как степень и сроки снижения слуха, уровень общего психического развития, наличие педагогической помощи, речевая среда, в которой находился ребёнок. Многообразные сочетания этих фактов обусловливают вариативность речевого развития.
     Многие слабослышащие школьники не понимают обращенной к ним речи и ориентируются в общении на такие факторы, как действия, естественные жесты и эмоции взрослых. Дети с легкой и средней степенью тугоухости могли бы понимать окружающих, но нередко их восприятие речи приобретает искажённый характер из-за не различения близких по звучанию слов и фраз. Искажённое восприятие речи окружающих, ограниченность словарного запаса, неумение выразить себя - все это нарушает общение с другими детьми и со взрослыми, что отрицательно сказывается на познавательном развитии и на формировании личности детей. Вместе с тем, по мере взросления постепенно развиваются и умение поддерживать речевой контакт, и способность к оценке собственных действий и поступков.
     Достижения в развитии цифровых технологий, отоларингологии, аудиологии, специальной психологии и коррекционной педагогики, согласованные действия специалистов разного профиля в системе междисциплинарной помощи детям с ОВЗ приводят к появлению новых групп обучающихся с ОВЗ - их медицинский и социально-психологический статус меняется на протяжении детства. Так, в категории лиц с тяжелыми нарушениями слуха выделена в последние десятилетия группа детей, перенесших операцию кохлеарной имплантации, их число неуклонно растет на современном этапе. Уникальность ситуации с имплантированными детьми заключается в том, что их социально-психологический статус меняется в процессе пост операционной реабилитации трижды. 
      До момента подключения речевого процессора ребенок может характеризоваться в соответствии с устоявшимися классификациями как глухой, слабослышащий с тяжелой тугоухостью, оглохший (сохранивший речь или теряющий ее). 
      После подключения процессора состояние слуха детей уравнивается - все благополучно прооперированные становятся детьми, которые могут ощущать звуки интенсивностью 30-40 дБ, что соответствует легкой тугоухости (1 степень по международной классификации). Статус детей меняется. Они уже способны воспринимать звуковые сигналы, надежно воспринимать неречевые звучания и реагировать на них. Однако ребенок продолжает вести себя в быту как глухой человек, опираясь на умения и навыки, сформированные ранее в условиях тяжелого нарушения слуха. 
     Для него по-прежнему важны зрительные опоры и привычные средства восприятия речи и коммуникации: чтение с губ, письменная речь, дактилология, жестовая речь, привычка контролировать произношение при помощи кинестетических опор и др. 
       До тех пор, пока не завершится первоначальный этап реабилитации, т.е. пока не произойдет перестройка коммуникации и взаимодействия ребенка с близкими на естественный лад, он сохраняет этот особый (переходный) статус. 
       Благополучное завершение первоначального этапа реабилитации означает, что ребенок с кохлеарными имплантами встал на путь естественного развития коммуникации, и его статус вновь изменился - он начинает вести себя и взаимодействовать сокружающими как слышащий и начинает демонстрировать естественное («слуховое») поведение в повседневной домашней жизни. Выбор образовательного маршрута детей с кохлеарными имплантами зависит от точности определения его актуального социально-психологического статуса.

      До операции оценивается характер нарушения, степень его выраженности, время потери слуха, сроки и характер слухопротезирования, его эффективность, наличие вторичных нарушений развития, условия предыдущего воспитания и обучения.

       После подключения процессора состояние слуха детей меняется и уравнивается, поэтому более важными становятся различия в развитии вербальной и невербальной коммуникации и характеристика сенсорной основы, на которой она была сформирована. По этим основаниям выделяются три группы детей с кохлеарными имплантами:
 1) со сформированной на нормальной сенсорной основе речью и коммуникацией (оглохшие); 
2) вступающие в коммуникацию и обладающие развернутой речью, сформированной до операции на зрительно-слуховой или слухо-зрительной основе (дети с тяжелыми нарушениями слуха, обучение которых было своевременным и успешным); 
3) дети, у которых до операции не удалось сформировать развернутую словесную речь, их коммуникация осуществляется другими средствами (дети с тяжелыми нарушениями слуха, обучение которых не было своевременным и успешным; дети с дополнительными первичными нарушениями).

      Благополучное завершение первоначального этапа реабилитации означает, что дети с кохлеарными имплантами уравниваются по двум показателям - сходное состояние слуха и все они встали на путь естественного развития коммуникации и речи. Теперь требуется подбирать подходящий образовательный маршрут, и важными ориентирами становятся степень сближения развития ребенка с возрастной нормой и оценка перспективы дальнейшего сближения в разных условиях обучения. По этим основаниям дети с кохлеарными имплантами делятся на несколько групп:

- приблизившиеся к возрастной норме и готовые к вхождению в общеобразовательную среду при минимальной специальной поддержке; (2% таких обучающихся в «Школе»)
- еще не приблизившиеся к возрастной норме, но имеющие перспективу благополучного дальнейшего развития и приближения к норме в обычной среде при постоянном наблюдении и систематической специальной сурдопедагогической поддержке; (8% таких обучающихся в «Школе»)
- не приблизившиеся к возрастной норме и не имеющие перспективы сближения с нормой в обычной среде даже при постоянном наблюдении и специальной сурдопедагогической поддержке; (4% таких обучающихся в «Школе»)
- развитие ребёнка не приближается к возрастной норме и перспектива сближения с ней маловероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи.

      К категории глухих относятся дети cо стойким двусторонним нарушением слуха, при котором при врожденной или рано возникшей (до овладения речью) глухоте естественный ход развития словесной речи оказывается невозможным; без специальной систематической психолого– педагогической помощи весь дальнейший путь психофизического развития становится весьма своеобразным, существенно ограничивается социальная адаптация.

         Наиболее полноценное развитие глухих детей достигается при раннем (с первых месяцев жизни) выявлении нарушений слуха и комплексном медико–психолого–педагогическом сопровождении сразу после становления диагноза, обеспечении качественного образования на всех его ступенях с учетом структуры нарушения, уровня общего и речевого развития, индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка. 

 Глухие школьники - это неоднородная по составу группа обучающихся:

- обучающиеся, которые достигают к моменту поступления в школу уровня общего и речевого развития, близкого возрастной норме, чему способствует ранняя комплексная медико–психолого-педагогическая помощь и качественное дошкольное образование, имеют положительный опыт общения со слышащими сверстниками, могут при специальной психолого-педагогической помощи получать образование, сопоставимое по конечным достижениям с образованием слышащих нормально развивающихся сверстников, находясь в их среде и в те же календарные сроки; 

- обучающиеся, которые могут получать образование, сопоставимое по итоговым достижениям к моменту завершения школьного обучения с образованием слышащих нормально развивающихся детей, но в более пролонгированные календарные сроки, обучаясь по адаптированной образовательной программе; 

- обучающиеся с дополнительными ограничениями здоровья (с умственной отсталостью, в отдельных случаях с задержкой психического развития церебрально-органического происхождения и др.), а также обучающиеся с тяжелыми множественными нарушениями развития, включая выраженные интеллектуальные, сенсорные, двигательные, эмоциональные расстройства, текущие психические заболевания и др.

     Глухие дети могут реагировать на голос повышенной громкости около уха, но при этом без специального обучения не понимают слова и фразы. Для глухих детей использование слухового аппарата или кохлеарного импланта обязательно. Однако даже при использовании слуховых аппаратов или кохлеарных имплантов глухие дети испытывают трудности в восприятии и понимании речи окружающих. Устная речь этих детей самостоятельно не развивается, поэтому они включаются в длительную систематическую коррекционно–развивающую работу. 
      Все приведенные классификации последовательно сменяют друг друга и являются составными частями динамической по своей сути классификации детей с кохлеарными имплантами, необходимой специалистам для понимания динамики изменений, происходящих с ребенком с КИ в процессе реабилитации, выбора и гибкой смены его образовательного маршрута.
I. Целевой раздел
    1.1   Цель программы коррекционной работы - оказание системы комплексной помощи слабослышащим, позднооглохшим и кохлеарно имплантированным  и глухим обучающимся в освоении адаптированной основной образовательной программы, в коррекции недостатков в физическом и (или) психическом развитии обучающихся, в их социальной адаптации. 
     Программа коррекционно-развивающей работы обеспечивает: 
 - выявление особых образовательных потребностей слабослышащих и позднооглохших обучающихся, обусловленных недостатками в их физическом и (или) психическом развитии; 
 - осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-педагогической помощи обучающимся с нарушением слуха с учетом их особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей; 
-  возможность освоения слабослышащими, позднооглохшими и кохлеарно имплантированными обучающимися АООП НОО и программы средней школы. 
Задачи программы:  
-создание благоприятных условий для реализации особых образовательных потребностей слабослышащих и позднооглохших;  
- оказание коррекционной помощи в овладении адаптированной основной образовательной программы на всех трех ступенях общего образования; 
- организация специальной среды в соответствии с особенностями ограничений здоровья учащихся; 
- организация индивидуальных и фронтальных занятий по развитию слухового восприятия, совершенствованию и коррекции произношения;  
 - оказание консультативной и методической помощи родителям (законным представителям) слабослышащих, позднооглохших и кохлеарно имплантированных и глухих обучающихся. 
Принципы программы:
-   соблюдения интересов ребѐнка;
-   учѐт особенностей развития и коррекции нарушений слабослышащих, позднооглохших и кохлеарно имплантированных и глухих обучающихся, а также всесторонний подход всех специалистов, взаимодействие и согласованность их действий в решении проблем ребенка;
-  участие в данном процессе всех участников образовательного процесса;  
- учёт социальных факторов в формировании личности слабослышащего и глухого обучающегося;  
- перенос знаний, умений, навыков и отношений, сформированных в условиях учебной ситуации, в деятельность жизненной ситуации, что обеспечит готовность обучающегося к самостоятельной жизни; -  создание благоприятной социальной ситуации развития и обучения каждого слабослышащего и позднооглохшего ребѐнка в соответствии с его возрастными и индивидуальными особенностями, особыми образовательными потребностями;  
- обогащения речевой практики;
- компенсаторная направленность обучения в единстве с развитием сенсорной базы слабослышащих, позднооглохших и глухих обучающихся; 
-  взаимодействие слабослышащих, позднооглохших  и глухих обучающихся с их нормально развивающимися сверстниками; 
-  приобщение слабослышащих, позднооглохших и глухих обучающихся к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства. 
1.2. Направления  коррекционной работы:
1.Коррекционно-развивающая работа.

2. Диагностическая работа.

3.Консультативная работа.

4.Информационно-просветительская работа

1.Коррекционно-развивающая работа, обеспечивающая удовлетворение особых образовательных потребностей слабослышащих, позднооглохших, кохлеарно-имплантированных обучающихся, их интеграцию/инклюзию в образовательном учреждении и освоение ими адаптированной основной образовательной программы начального и общего образования и способствующая формированию универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных). Коррекционно-развивающая работа включает: 
 - коррекционную помощь в овладении базовым содержанием обучения;
- организацию и проведение специалистами индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих занятий с целью развития речевого слуха и обучение произношению;  
- развитие сознательного использования речевых возможностей в разных условиях общения для реализации полноценных социальных связей с окружающими людьми;  
- системное воздействие на учебно-познавательную деятельность ребѐнка в динамике образовательного процесса, направленное на формирование универсальных учебных действий;  
- коррекцию и развитие высших психических функций;
-  развитие эмоционально-волевой и личностной сфер ребѐнка и психокоррекцию его поведения. Содержание и формы коррекционно-развивающей работы: 
- наблюдение за учениками в учебной и внеурочной деятельности (ежедневно); 
- поддержание постоянной связи с учителями-предметниками, школьным психологом, медицинским работником, социальным педагогом, администрацией школы, родителями; 
- составление психолого-педагогической характеристики учащегося с нарушением слуха при помощи методов наблюдения, беседы, экспериментального обследования, где отражаются особенности его личности, поведения, межличностных отношений с родителями и одноклассниками, уровень и особенности интеллектуального развития и результаты учебы, основные виды трудностей при обучении ребѐнка. 
- составление индивидуального маршрута сопровождения учащегося (вместе с психологом и учителями-предметниками), где отражаются пробелы знаний и намечаются пути их ликвидации, способ предъявления учебного материала, темп обучения, направления коррекционной работы; 
- контроль успеваемости и поведения учащихся в классе; 
- организация индивидуальных и фронтальных занятий; 
- организация внеурочной деятельности, направленной на развитие познавательных интересов учащихся, их общее развитие. 
    Изучение индивидуальных особенностей учащихся позволяет планировать сроки, этапы и основные направления коррекционной работы. 
    Работа учителя-дефектолога (сурдопедагога) по развитию слухоречевой системы у слабослышащих, позднооглохших и кохлеарно имплантированных обучающихся осуществляется на основе дифференцированного и деятельностого подхода. 
    Дифференцированный подход для слабослышащих и позднооглохших детей предполагает учет особых образовательных потребностей этих обучающихся, которые проявляются в неоднородности по возможностям освоения. Это предусматривает возможность создания с учетом типологических и индивидуальных особенностей развития разных вариантов образовательной программы, в том числе и на основе индивидуального учебного плана.
    Деятельностный подход основывается на теоретических положениях отечественной психологической науки, раскрывающей основные закономерности процесса обучения и воспитания учащихся, структуру образовательной деятельности с учетом общих закономерностей развития детей с нормальным и нарушенным развитием. Деятельностный подход строится на признании того, что развитие личности слабослышащих и позднооглохших обучающихся определяется характером организации доступной им деятельности (предметно-практической и учебной). Основным средством реализации деятельностного подхода в образовании является обучение как процесс организации познавательной и предметно-практической деятельности обучающихся, обеспечивающий овладение ими содержанием образования.
Со слабослышащими и позднооглохшими обучающимися работа по развитию слухоречевых навыков предусматривает:
 − интенсивное развитие речевого слуха; 
− развитие связной (письменной и устной) речи, 
- формирование навыков коммуникативного общения; 
− выработку слухо-зрительной основы для восприятия устной речи (как с помощью слуховых аппаратов, так и без них); 
− усиление слухового компонента в слухо-зрительном восприятии устной речи; 
− обогащение и уточнение представлений о речевых и неречевых звуках; 
− совершенствование навыков речевого общения как одного из важнейших факторов их социальной адаптации. 
 2. Диагностическая работа, включающая проведение комплексного обследования слабослышащих и позднооглохших обучающихся, мониторинг динамики их развития, сопровождение и корректировку коррекционных мероприятий. Диагностическая работа включает:  
- психолого-медико-педагогическое обследование с целью выявления особых образовательных потребностей обучающихся;  
   Диагностическая работа представляет собой собственно процедуру обследования учащегося, которая позволяет учителю-дефектологу выявить на момент обследования степень (не)сформированности языковых способностей и слуховых навыков учащегося.
3.Консультативная работа  обеспечивающая непрерывность специального сопровождения слабослышащих, позднооглохших и кохлеарно имплантированных детей и их семей по вопросам реализации дифференцированных психолого-педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся. Консультативная работа включает: 
- выработку совместных обоснованных рекомендаций по основным  направлениям работы со слабослышащими и позднооглохшими, единых для всех участников образовательного процесса;  - консультирование специалистами педагогов по выбору индивидуально- ориентированных методов и приѐмов работы со слабослышащими и позднооглохшими учащимися;  - консультативную помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и  приѐмов коррекционного обучения ребѐнка. 
4.Информационно-просветительская работа направленная на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для данной категории детей, со всеми участниками образовательного процесса — обучающимися (как имеющими, так и не имеющими недостатки в развитии), их родителями (законными представителями), педагогическими работниками. Информационно-просветительская работа включает:  
   -различные формы просветительской деятельности (лекции, беседы, информационные стенды, печатные материалы), направленные на разъяснение участникам образовательного процесса – обучающимся (как имеющим, так и не имеющим нарушения слуха), их родителям (законным представителям), педагогическим работникам, — вопросов, связанных с особенностями образовательного процесса и сопровождения слабослышащих, позднооглохших и кохлеарно имплантированных школьников;  
   - проведение тематических выступлений для педагогов и родителей по разъяснению индивидуально-типологических особенностей слабослышащих и позднооглохших;  
  - проведение индивидуальных консультаций специалистами с целью повышение уровня родительской компетентности и активизация роли родителей в воспитании и обучении ребенка. 
    Этапы реализации программы  реализуется поэтапно. Последовательность этапов и их адресность создают необходимые предпосылки для устранения дезорганизующих факторов.

    I этап (май – сентябрь). Этап сбора и анализа информации (информационноаналитическая деятельность). Результатом данного этапа является оценка контингента обучающихся для учёта особенностей развития детей, определения специфики и их особых образовательных потребностей; оценка образовательной среды с целью соответствия требованиям программно-методического обеспечения, материальнотехнической и кадровой базы учреждения.

    II этап (октябрь- май) Этап планирования, организации, координации (организационно-исполнительская деятельность). Результатом работы является особым образом организованный образовательный процесс, имеющий коррекционноразвивающую направленность и процесс специального сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья при специально созданных (вариативных) условиях обучения, воспитания, развития, социализации рассматриваемой категории детей.

    III этап (май- июнь) Этап диагностики коррекционно-развивающей образовательной среды (контрольно-диагностическая деятельность). Результатом является констатация соответствия созданных условий и выбранных коррекционноразвивающих и образовательных программ особым образовательным потребностям ребёнка.

    IV этап (август – сентябрь) Этап регуляции и корректировки (регулятивнокорректировочная деятельность). Результатом является внесение необходимых изменений в образовательный процесс и процесс сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья, корректировка условий и форм обучения, методов и приёмов работы.

    Механизм реализации программы Механизм взаимодействия – психолого-педагогический консилиум, психологическое, сурдопедагогическое и педагогическое сопровождение, ориентированных методов и приёмов работы с обучающимся с ограниченными возможностями здоровья; консультативную помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приёмов коррекционного обучения ребёнка с ограниченными возможностями здоровья.
1.3 План мероприятий 

1.Коррекционно-развивающая работа

	Направление и содержание деятельности
	Срок
	Исполнитель
	Ожидаемый результат

	I.
Обеспечение психолого- педагогического сопровождения детей

	1. Диагностика слуховых возможностей учащихся 2-3 классов
	2018-2019
	Учителя-дефектологи
	Проанализировать слуховые возможности учащихся 2-3 классов

	2. Составление педагогической характеристики по развитию связной речи учащихся 5-6 классов
	2018-2019
	Антонова Т.Г.

 учителя русского языка
	 Диагностичекий материал по развитию связной речи для учащихся 5-6 классов совместно  с учителями предметниками.

	3.Составление диалогов для учащихся младших  и средних классов по материалам  разговорно-обиходного характера 
	2020-2022
	Учителя-дефектологи,

воспитатели
	Дидактическое пособие «Диалоги для отработки с учащимися младших и средних классов во внеурочное время» 

	4. Речевой материал для проведения индивидуальных занятий с учащимися средних классов
	2020-2021
	Романова Е.В.

Антонова Т.Г.
	Разработка речевого материала для проведения индивидуальных занятий

	5. Систематизация материала для контроля над произношением учащихся 3-10 классов
	2022-2023
	Учителя-дефектологи

Зав.слух. кааб.
	Составление заданий для проверки произношения учащихся 3-10 классов

	II.Разработка индивидуальной траектории развития ребенка

	1. Программа индивидуальных занятий  по РСВ для учащихся 3 класса, занимающихся  по  ФГОС
	2018-2019
	Заложенкова Е.С.
	Разработать рабочую программу  по РСВ для учащихся 3 класса (ФГОС)

	2.Речевой материал основных понятий учебных предметов с 5 по 10 класс
	2020-2022
	Учителя-предметники,

зав.слух.каб.
	Составить пособие для  отработки и закрепления основных учебных понятий  с  учащимися 5-10 классов

	3. Программа индивидуальных занятий с учащимися выпускных классов
	2022-2023
	Учителя-дефектологи
	Разработать рабочую программу для учащихся 9 класса (УО) и 10 класса

	III. Осуществление дифференцированного и индивидуализированного обучения с учетом специфики нарушения развития ребенка

	1. Речевой материал контрольных фраз для учащихся с УО (начальные классы)
	2018-2019
	Крылова Т.Д.
	Систематизировать речевой материал контрольных фраз  для учащихся  с УО

	2.Программы для индивидуальных занятий по РСВ с учащимися, занимающихся по программе ЗПР (1-10 кл)
	2020-2023
	Зав.слух.каб.

Учителя-дефектологи
	Разработать критерии оценивания слухового восприятия для учащихся 1-10 класс

	IV. Совершенствование навыков речевого общения как  одного из важнейших факторов социальной адаптации

	1. Конкурсы школьного уровня : «Раз словечко, два словечко» , «Живая классика»
	ежегодно
	Зав.слух.каб.

Учителя-дефектологи
	Выразительное чтение воспитанников дошкольного и школьного отделения

	2. Конкурсы Областного уровня:

«Храните детские сердца»

«Олимпиада  произностиельных навыков среди детей с ОВЗ»
	Ежегодно

2021
	Зав.слух.каб.

Учителя-дефектологи, 

Учителя -предметники
	Участие в  Областном творческом конкурсе .

Проведение Олимпиады среди школ для детей с ОВЗ (ДЦП и школа для глухих детей) 

	3. Конкурсы  Регионального уровня «Самарская весна»
	ежегодно
	Зав.слух.каб.

Учителя-дефектологи, 
	Участие в конкурсе выразительного чтения г.Самара


2. Диагностическая работа

	Направление и содержание деятельности
	Срок
	Исполнитель
	Ожидаемый результат

	I. Выявление обучающихся, нуждающихся в специализированной помощи


	1. Банк данных об обуч-ся с проблемами развития слухового восприятия и произношения (начальные классы)
	2018-2020
	Учителя-дефектологи, учителя начальных классов
	Создание банка данных об обуч-ся с проблемами развития слухового восприятия и произношения (нач классы)

	2. Ведение Личного дела обучающегося с анализом проведенной работы за год
	2019-2023
	Учителя-дефектологи
	Отчет учителя дефектолога о проделанной работе за год

	II. Проведение диагностики отклонений в развитии

	1. Комплексная диагностика слухового развития и произносительных навыков учащихся 1-3 классов
	2019-2020
	Учителя-дефектологи,

учителя начальных классов
	Проведение и анализ коплексной диагностики слухового  развития и произносительных навыков учащихся 1-3 классов

	2. . Комплексная диагностика слухового развития и произносительных навыков учащихся 5, 6, 7 классов
	2020-2021
	Учителя-дефектологи,

учителя - предметники
	Проведение и анализ коплексной диагностики слухового  развития и произносительных навыков учащихся 5,6,7 кл

	3.Комплексная диагностика слухового развития и произносительных навыков учщихся  выпускных классов
	2021-2022
	Зав.слух.каб., 

учителя-дефектологи
	Проведение и анализ коплексной диагностики слухового  развития и произносительных навыков уч-ся  выпускных  кл

	III. Анализ причин возникновения трудностей в обучении. Выявление резервных возможностей

	1. Коррекционно-развиваю-щие занятия, направленные на развитие познавательных интересов учащихся.
	2019-2021
	Зав.слух.каб., 

учителя-дефектологи
	Разработать цикл коррекционно-развивающих занятий, направленных на развитие познавательных интересов уч-ся.

	2. Обогащение и уточнение неречевых звуков (1-2 классы)
	2021-2023
	Зав.слух.каб.
	Проведение фронтальных занятий  с целью обогащения  и уточнения неречевых звуков (1-2 классы)


3-4. Консультативная и информационно-просетительская работа.
	Направление и содержание деятельности
	Срок
	Исполнитель
	Ожидаемый результат

	I. Консультирование педагогов по выбору индивидуально ориентированных методов и приемов работы с детьми с недостатком слуха

	1. Консультации по темам:

- «Адаптация речевого материала для детей с недостатком слуха»

- «Развитие речевого слуха на уроках и воспитательских занятиях»

- «Роль педагога в развитии произносительных навыков обучающихся с недостатком слуха»
	2018-2019

2019-2020

2020-2021
	Учителя-дефектологи,

учителя начальных  классов,

учителя-предметники,

воспитатели

зав.слух.каб.
	Проведение консультаций для педагогов  и воспитателей школы

	2. Проведение семинаров для педагогов:

- «Приемы работы с детьми для развития познавательной сферы ребенка с недостатком слуха»

- «Проведение фонетической зарядки на уроках»
	2019-2020

2021-2022
	Учителя-дефектологи
	Проведение практических занятий, семинаров для педагогического состава школы

	II. Выработка обоснованных рекомендаций  по основным направлениям работы для всех участников образовательного процесса

	1. Тематические беседы с учащимися по вопросам слухопротезирования и развития слухового восприятия 

2. Практические занятия  по уходу за слуховым аппаратом с учащимися младших классов
	2019-2020


	Учителя-дефектологи,

учителя-предметники
	Проведение беседы с учащмися  старших  и средних классов.

Разработка и проведение практического занятия с учащимися младших классов по уходу за слуховым аппаратом

	3. Лекции по вопросам обучения и воспитания детей с недостатком слуха.
	2021-2023
	Учителя-дефектологи,

Сурдоцентр
	Сотрудничество с Сурдоцентром, проведение лекционных мероприятий

	4. Характеристика обучающихся по развитию слуха и произношения для учителей и воспитателей школы
	2021-2023
	Зав.слух.каб., 

учителя-дефектологи
	Составление и рекомендации  к характеристике обучающихся по развитию слуха и произношения для учителей и воспитателей школы

	III.Консультативная помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приемов коррекционного обучения ребенка с ОВЗ

	1. Консультации для родителей по темам:

- «Глухой ребенок в семье»

- «Роль родителей в развитии слухового восприятия»

- «Как научить ребенка четко говорить»

- «Гиперактивный  ребенок в семье»

- «Занятия по интересам в семье»
	2019-2023


	Зав.слух.каб., 

учителя-дефектологи
	Провести консультации для родителей по заданным темам и по темам – запросов от родителей

	2. Открытые занятия для родителей:

- работа с текстом;

- неречевые звучания в жизни глухого ребенка;

- ведение диалога с ребенком


	2021-2023
	Зав.слух.каб.

Учителя-дефектологи
	Показать открытые индивидуальные и фронтальные занятия для родителей

	3. Тренинги для родителей учащихся младших классов
	2019

2020

2021


	Учителя-дефектологи
	Провести тренинг для родителей младших классов


1.4  Планируемые результаты освоения слабослышащими и   позднооглохшими обучающимися коррекционной программы.
   Освоение коррекционной программы созданной на основе   Стандарта и программы школы для слабослышащих детей обеспечивает достижение слабослышащими и позднооглохшими обучающимися трех видов результатов: личностных, метапредметных и предметных.
 Личностные результаты: 

· умение решать актуальные житейские задачи, используя коммуникацию как средство достижения цели; в выборе средств общения, использовании речевых конструкций, форм, типичных для разговорной речи; 

· владение достаточным запасом фраз и определений; 

· представление об особых способах коммуникации людей с нарушением слуха между собой; 

· приобретение навыков социокультурной адаптации, включая понимание жизненных ситуаций, в которых звучит музыка, используются различные виды музыкально – исполнительской деятельности;  

· развитие эстетического взгляда на мир, духовно – нравственных и этических чувств, эмоционального отношения к искусству, уважения к культурным традициям своего народа и других народов мира; 

· развитие познавательных интересов, в том числе в области    музыкального искусства, желания посещать музеи, театры, и др., читать литературу об искусстве, включая произведения о музыке и музыкантах, доступные пониманию обучающихся; 
· развитие мотивов в художественной деятельности, связанной с музыкой;  
· реализация творческих возможностей и способностей в различных видах музыкально – ритмической деятельности;  
· готовность к активному участию в художественно –исполнительской деятельности, реализации сформированных умений, в том числе во внеурочное и внешкольное время, включая музыкально – исполнительскую деятельность совместно со слышащими сверстниками;  
· продуктивное сотрудничество со взрослыми и сверстниками на основе словесной речи при решении творческих задач, развитие мотивов овладения устной речью, достижения высоких результатов в области ее восприятия и воспроизведения, активной устной коммуникации;  
· развитие мотивов постоянного пользования средствами электроакустической коррекции, навыков их применения. 
 Оценка личностных результатов предполагает прежде всего оценку продвижения ребенка в овладении жизненными компетенциями, которые составляют основу этой группы результатов по отношению к слабослышащим и позднооглохшим обучающимся. 

      Всесторонняя и комплексная оценка овладения обучающимися жизненными компетенциями осуществляется на основании применения метода экспертной группы. 

      Экспертная группа создается в образовательном учреждении и в ее состав входят: 

- во-первых, педагогические работники: учителя начальных классов и учителя предметники, учителя-дефектологи, воспитатели группы продленного дня, воспитатели интерната, педагоги-психологи, социальные педагоги; 

- во-вторых, медицинские работники. 

    Основной формой работы участников экспертной группы является психолого-медико-педагогический консилиум
     Достижение метапредметных результатов обеспечивается за счет основных компонентов образовательного процесса – учебных предметов, представленных в инвариантной части базисного плана. Основным объектом оценки метапредметных результатов служит сформированность ряда регулятивных, коммуникативных и познавательных универсальных действий (УУД), т.е. таких умственных действий слабослышащих и позднооглохших обучающихся, которые направлены на анализ и управление своей познавательной деятельностью и составляют основу для продолжения обучения.

 Метапредметные результаты:


· применение речевых средств при решении коммуникативных и познавательных задач в различных видах деятельности;  
· участие в совместной деятельности со взрослыми и детьми на основе сотрудничества, толерантности, взаимопонимания, готовность к распределению функций и ролей в процессе деятельности, ответственность за ее результаты; 
· готовность к планированию, контролю и оценке собственных действий, понимание их успешности причин неуспешности, коррекции собственных действий;  
· готовность к логическим действиям – анализу, сравнению, синтезу, обобщению, классификации, в том числе, при прослушивании музыки, восприятии речи,  готовность к наблюдению и участию в различных видах учебной и  внеурочной деятельности, в том числе музыкально – ритмической  деятельности;  
· активная реализация сформированных умений и навыков в устной коммуникации во внеурочное и внешкольное время при общении с разными людьми, в том числе имеющими нарушения слуха и слышащими взрослыми и сверстниками. 
     Предметные результаты:  
· развитие возможностей слухового и слухозрительного восприятия речи и навыков их использования в коммуникации; 
· формированию и коррекции произносительной стороны речи обучающегося, обучению навыкам самоконтроля произношения и их использованию в повседневной коммуникации;  
· формирование фонетически внятной, членораздельной, выразительной устной речи, соблюдение в речи словесного и логического ударений, правильной интонации, темпа и слитности, основных правил орфоэпии; 
· восприятие на слух (с аппаратами / кохлеарным имплантом) слов, словосочетаний и фраз обиходно-разговорного характера, материала, относящегося к организации учебной деятельности, а также связанного с изучением учебных предметов;  
· развитие интереса к музыкальному искусству, к различны) видам (или  какому–нибудь одному) музыкально–творческой деятельности; 
· понимание места музыки в жизни общества, развитие эмоционального восприятия музыки (в исполнении учителя, в аудиозаписи и видеозаписи), умений в словесной форме определять ее характер, жанр, доступные средства музыкальной выразительности; 
· понимание выразительной и изобразительной функций музыки;  


· знание имен известных композиторов и исполнителей, названий произведений, танцев, песен, музыкальных инструментов, оркестров и др.  
· эмоциональное, выразительное, правильное и ритмичное исполнение   под музыку музыкально – пластических и танцевальных композиций, овладение музыкально – пластической импровизацией; эмоциональное, выразительное декламация песен под музыку в  ансамбле под аккомпанемент и управление учителя при передаче в достаточно внятной речи (при реализации произносительных возможностей) темпоритмической структуры мелодии, характера звуковедения, динамических оттенков; 
· эмоциональное, выразительное и ритмичное исполнение на элементарных музыкальных инструментах в ансамбле сопровождения к музыкальной пьесе или песне, исполняемой учителем; достаточно свободное   элементарных музыкальных инструментах в ансамбле сопровождения к музыкальной пьесе или песне, исполняемой учителем;  
· достаточно свободное слухозрительно восприятие отработанного речевого материала, его воспроизведение внятно, выразительно и достаточно естественно, реализуя произносительные возможности;  
· участие в театрализованных формах музыкально – творческой деятельности - музыкальных играх, инсценировании песен, музыкальных сказок при реализации сформированных умений и навыков в музыкально ритмической и речевой деятельности;  
· готовность применять приобретенный опыт в музыкально – творческой и речевой деятельности при реализации различных проектов для организации содержательного культурного досуга, в том числе совместно со слышащими сверстниками.
1.5 Система оценки достижений результатов коррекционной работы 

      Результаты коррекционно-развивающей работы по развитию слухового и слухозрительного восприятия устной речи, ее произносительной стороны анализируются в отчетах учителей индивидуальных занятий, которые составляются в конце каждой четверти. 

      В конце учебного года составляется характеристика слухоречевого развития каждого ученика, в которой обобщаются данные о достижении им планируемых метапредметных и предметных результатов. 

     Характеристика слухоречевого развития ученика утверждается на школьном психолого-педагогическом консилиуме и доводится до сведения родителей (законных представителей). 

     На каждого обучающегося ведется мониторинг на протяжении всего периода обучения в школе («Слухоречевая карта учащегося»). В «Слухоречевой карте учащегося» представлены обобщенные выводы о состоянии слуха, речевом развитии ребенка с нарушением слуха, раскрываются механизмы патологических проявлений произносительной и лексико-грамматической сторон речи, приводятся примеры ответов учащегося в качестве иллюстраций к выводам, сделанным по результатам обследований учителем-дефектологом. 

     Кроме того, материалы «Слухоречевой карты» используются при составлении характеристик в учебные и медицинские учреждения города. 

Механизм реализации программы коррекционной работы.
     Одним из основных механизмов реализации коррекционной работы является оптимально выстроенное взаимодействие в разработке и реализации коррекционных мероприятий учителей, специалистов в области коррекционной педагогики, медицинских работников образовательного учреждения и других организаций, специализирующихся в области семьи и других институтов общества, которое должно обеспечиваться в единстве урочной, внеурочной и внешкольной деятельности. Такое взаимодействие предполагает: 

— комплексность в определении и решении проблем ребѐнка, предоставлении ему квалифицированной помощи специалистов разного профиля; 

— многоаспектный анализ личностного и познавательного развития ребѐнка;

 — составление комплексных индивидуальных программ общего развития и коррекции отдельных сторон учебно-познавательной, речевой, эмоциональной-волевой и личностной сфер ребѐнка. 

     Консолидация усилий разных специалистов в области психологии, педагогики, медицины, социальной работы позволит обеспечить систему комплексного психолого- медико-педагогического сопровождения и эффективно решать проблемы ребѐнка. 

     Наиболее распространѐнные и действенные формы организованного взаимодействия специалистов на современном этапе — это консилиумы и службы сопровождения образовательного учреждения, которые предоставляют многопрофильную помощь ребѐнку и его родителям (законным представителям), а также образовательному учреждению в решении вопросов, связанных с адаптацией, обучением, воспитанием, развитием, социализацией слабослышащих и позднооглохших детей. 

     В качестве ещѐ одного механизма реализации коррекционной работы следует обозначить социальное партнѐрство, которое предполагает профессиональное взаимодействие образовательного учреждения с внешними ресурсами (организациями различных ведомств, общественными организациями и другими институтами общества). 

II. Содержательный раздел 
2.1 Формы коррекционно-развивающей работы

2.1.1 «Формирование речевого слуха и произносительной стороны устной речи» (индивидуальные занятия
   Коррекционный курс «Формирование речевого слуха и произносительной стороны устной речи» (Индивидуальные занятия) направлен на слухоречевую реабилитацию  обучающего с недостатком слуха: 
1.Формирование речевого слуха. 
     Восприятие на слух с помощью индивидуальных слуховых аппаратов и без них или с помощью кохлеарного импланта речевого материала (слова, словосочетания, фразы) обиходно- разговорного характера, связанного с учебной деятельностью и с изучениемобщеобразовательных предметов.

    Восприятие на слух с помощью индивидуальных аппаратов текстов (до 16—18 и более предложений).

    Проведение тренировки в восприятии на слух шепотной речи со слабослышащими детьми с I и II степенью тугоухости.
   Восприятие речевого материала на слух в разных условиях:

· в условиях ситуации (в начале обучения подбирается тематически однородный материал, объявляется тема слуховых упражнений, заглавие текста, предъявляется картинка, иллюстрирующая текст, фразы или слова);

· вне ситуации;

· в изолированных от шума помещениях;

· в условиях, близких к естественным.

     Способы предъявления речевого материала - с голоса учителя, с голоса учащегося, с электронного носителя.

      Восприятие неречевых звучаний и музыки.

      Развитие речевого слуха обучающихся проводится на речевом материале различной степени сложности с использованием разных видов речевой деятельности и с применением различных видов работ: ответы на вопросы; восприятие фразы и подбор нужной картинки; работа по картине; составление или выбор из фразы словосочетаний по схеме; повторение предложения, подсчёт количества слов; дополнение предложений; запоминание слов, повторение в той же последовательности; определение пропущенного слова; нахождение ошибки в предъявленной фразе; запоминание первых букв в словах и составление из них нового слова; составление предложения с данными словами; различение в предложении слов с перемещающимся логическим ударением и воспроизведение их; различение разных предложений по интонации; составление плана рассказа; пересказ частей рассказа или всего рассказа, воспринятого на слух и др.

2. Формирование произносительной стороны устной речи. Выработка умения самостоятельно распределять дыхательные паузы, выделяя синтагмы при чтении, при пересказе текста, соблюдать подвижность ударения сообразно изменению формы слова, обнаруживать ошибки в словесном ударении, как в произношении своих товарищей, так и своем собственном и исправлять их.

   Речевое дыхание Произношение слитно, на одном выдохе, ряда слогов, слов, словосочетаний и фраз, выделяя дыхательными паузами необходимые синтагмы (по подражанию, по графическому знаку, самостоятельно в знакомых фразах). Правильное выделение синтагм при помощи дыхательных пауз в процессе чтения, при воспроизведении текста, выученного наизусть, в самостоятельной речи.

    Голос Изменение силы голоса в связи со словесным ударением, громкости и высоты собственного голоса (по подражанию и произвольно). Изменение высоты и силы голоса в связи с повествовательной и вопросительной интонацией (сопряженно и отраженно). Изменение высоты и силы голоса в зависимости от расстояния до собеседника и необходимости соблюдать тишину (громко, тихо, шепотом), в связи с побудительной (повелительной) и восклицательной интонацией, в связи с логическим ударением (сопряженно и отраженно). Выделение более громким голосом логического ударения в вопросах и ответах (по подражанию и самостоятельно, руководствуясь указанием учителя, подчёркиванием в вопросах и ответах главного слова). Соблюдение логического ударения в диалоге, в текстах, заучиваемых наизусть. Соблюдение подвижности ударения при изменении формы слова (рука - руки).
    Звуки и их сочетания Усвоение, закрепление правильного произношения в словах звуков речи и их сочетаний: п, а, м, т, о, в, у, н, с, и, л, э;  звукосочетаний йа (я), йо (ё), йу (ю), , йэ (е) в начальной позиции(яблоко) и после гласных (красная);  позиционное смягчение согласных перед гласными и, э (пишет, мел); к, с, ш; я, е, ю, ё после разделительных ь, ъ (обезьяна, съел); р, ф, х, б, д; мягкие согласные т, н, х, п, м, ф в конце слов (пить, день). Правильное произношение в словах звуков и их сочетаний: ы,   з, ж, г, ц, ч. 
   Дифференцированное произношение в слогах и словах звуков: и-ы, с-ш, с-з, ш-ж, б-п, д-т,   ц-с, ч-ш, ц-ч. Произношение мягких звуков по подражанию и самостоятельно (пять, няня, сядь, несёт, пюре) и т.д. Дифференцированное произношение звуков, родственных по артикуляции, в ходе их усвоения. Работа по коррекции усвоенных звуков. Дифференцированное произношение гласных звуков в слова: а-о, а-э, о-у, э- и, и-ы, и-у Дифференцированное произношение согласных звуков, родственных по артикуляции: носовых и ротовых: м—п, м—б, н—т, в—д, н- д( и их мягкие пары); слитных и щелевых: ц—с, ч—ш;слитных и смычных: ц—т, ч—т; свистящих и шипящих: с-ш, з-ж, с-щ, глухих и звонких: ф—в, п—б, т—д, к—г, с—з, ш—ж; аффрикат: ц-ч; звонких и глухих: б-п, д-т, г-к, з-с, в-ф, ж-ш, твёрдых и мягких: ф-фь,п-пь, т-ть и др.
    Слово.  Произношение слов слитно, голосом  нормальной высоты, темпа, силы, с соблюдением звукового состава, с использованием допустимых звуковых замен, со стечением согласных, соблюдением словесного ударения, изображением ритма слова и подбор слов по ритмическому контуру. Воспроизведение четырёх-, пятисложных знакомых слов с соблюдением их звукового состава, с выделением словесного ударения и правил орфоэпии, слитное произношение слов со стечением согласных (в одном слове и на стыке предлогов со словами).
     Понятие «слог», «ударение». Определение количества слогов в дву-, трех-, четырех-, пятисложных слова, ударного и безударного слога; определение места ударного слога. Разделение звуков речи на гласные и согласные; согласных звуков на звонкие и глухие.
      Соблюдение в речи правил орфоэпии (сопряженно и отражённо, по надстрочному знаку): безударный опроизносится как а; звонкие согласные в конце слов и перед глухими согласными оглушаются; удвоенные согласные произносятся как один долгий; слова что, чтобы произносятся как што, штобы; кого, чего и окончания -ого, -его - как каво, чево, -ова, -ева; непроизносимые согласные в словах не произносятся (чу(в)ствуют, со)л)нце); соблюдение в речи правильного произношения следующих звукосочетаний (по надстрочному знаку): тс—дс (детство, Братск), стн — здн (чес(т)но, поз(д)но);произношение сочетаний предлогов в, из, под с существительными (в саду, из сада, под стулом);гласный и после согласных ш, ж, ц произносятся как ы (живот); согласные (кроме ш, ж, ц) перед гласными э, и произносятся мягко (перо, писать, Петя); предлог с существительным типа с братом, с дедушкой произносится как збратом, здедушкой; звук г перед к, т произносится как х (лехко);сочетания сч, зч, жч произносятся как щ (щипать); окончания -тся, -ться произносятся как цца;свистящие с, з употребляются следующим за ним шипящим (шшил, ижжарил); соблюдение в речи правильного произношения следующих звукосочетаний (по надстрочному знаку): тс-дс (детство, Братск), стн-здн (чесно, позно).
    Фраза.  Произношение слов и фраз в темпе, близком к естественному; изменение темпа произношения: говорить быстро, медленно; воспроизведение повествовательной и вопросительной интонации (сопряженно и отражённо). Воспроизведение повествовательной, вопросительной, побудительной и вопросительной интонации при чтении текста. Произношение слов и фраз в темпе, присущем разговорной речи (отраженно и самостоятельно). Воспроизведение всех видов интонации при ведении диалога. Закрепление навыков умеренно беглого темпа речи. Выразительное чтение наизусть стихотворения, отрывка из художественной прозы. Выражение при чтении с помощью интонации своего отношения к прочитанному (стихотворению, отрывку из художественной прозы). Закр навыков умеренно беглого темпа речи.
Обучение произношению в первую очередь ведется на основе подражания речи педагога, воспринимаемой на слухо-зрительной и слуховой основе. Работа над произношением проводится со стационарной звукоусиливающей аппаратурой, с индивид. слуховыми аппаратами. 
       Формирование произносительной стороны устной речи проводится на речевом материале различной степени сложности с использованием разных видов речевой деятельности и с применением различных видов работ: изолированное произнесение звука; повторение слогов, слов за учителем; чтение слогов, слов; вставка пропущенной буквы в слова, чтение слов; подбор слов на заданный звук; составление словосочетаний, предложений из слов; чтение стихов, текстов; отгадывание загадок, ребусов; называние картинок; ответы на вопросы по картинкам; дополнение словосочетаний и предложений по картинке; работа с подстановочными таблицами; составление рассказа по картинке (серии картин), по опорным словам и др.

     Цель индивидуальных занятий - слухоречевое развитие обучающихся овладение речью как средством общения и познания окружающего мира, создание условий для активизации собственного потенциаласлабослышащих и позднооглохших обучающихся.

     Задачи: формирование и развитие речевого слуха; формирование произносительной стороны устной речи; развитие речи и языковой способности как важнейшего условий реабилитации и социализациислабослышащих и позднооглохших обучающихся.

     Структура индивидуального занятия:

1часть - Формирование произносительной стороны устной речи.

2часть - Формирование речевого слуха.
I часть - Формирование произносительной стороны устной речи
Коррекционно-развивающие (специальные) задачи:

· развитие подвижности органов артикуляционного аппарата.

· работа над плавным, длительным ротовым выдохом.

· формирование умения пользоваться голосом нормальной высоты и силы без грубых отклонений от нормального тембра.

· постановка звуков на слухозрительной основе по подражанию, с использованием всех сохранных анализаторов;

· коррекция звука;

· автоматизация произношения звука в начальной, конечной, интервокальной позициях на материале слогов, слов, предложений, текста; дифференциация звуков.

· формирование фонетически внятной, выразительной устной речи учащихся, соблюдение ими словесного и логического ударения, правильной интонации, темпа и слитности, основных правилорфоэпии.
II часть - Формирование речевого слуха.
· развитие речевого слуха учащихся (с кохлеарным имплантом, индив. аппаратами и без 
аппаратов) на различном речевом материале (тексты разных жанров и стилей, материал фронтальных уроков, фразы разговорно-обиходного характера, словосочетания и отд. слова).
· развитие фонематического слуха учащихся, воспитание «тонких» слуховых дифференцировок.
· закрепление произносительных навыков на речевом материале занятия.

    Продолжительность индивидуального занятия по развитию слухового восприятия и обучению произношению составляет 20 минут: по 10 минут на каждую часть занятия.
2.1.2. Развитие слухового восприятия и техника речи (фронтальное занятие) 
   I. Развитие слухового восприятия. Развитие слухового восприятия речевых и неречевых звучаний, музыки, ритмико-интонационной структуры звучащей речи, различных шумов, формированию навыков практической ориентации в звучащем мире. 
   Восприятие слухозрительно и на слух знакомого и необходимого в общении на уроках и во внеурочное время речевого материала (фраз, слов, словосочетаний); восприятие и воспроизведение текстов диалогического и монологического характера, отражающих типичные ситуации общения в учебной и внеурочной деятельности. 
   Произнесение отработанного речевого материала голосом нормальной высоты, силы и тембра, в нормальном темпе, достаточно внятно и естественно, эмоционально, реализуя сформированные навыки воспроизведения звуковой и ритмико-интонационной структуры речи, используя естественные невербальные средства коммуникации (мимику лица, позу, пластику и т.п.), соблюдая речевой этикет; осуществление самоконтроля произносительной стороны речи, знание орфоэпических правил, их соблюдение в речи, реализация в самостоятельной речи сформированных речевых навыков. 
Неречевой материал содержит разные по звучанию акустические звуки: на начальных этапах обучения это контрастные звучания (высокочастотные - низкочастотные); на последующих этапах обучения - близкие в частотном диапазоне. 
   Подбор неречевых звучаний, также как и речевых, производится по темам: «Звуки природы», «Транспорт», «Дикие животные», «Домашние животные», «Музыкальные игрушки», «Перелётные птицы», «Зимующие птицы», «Насекомые», «Морские обитатели». «Животные Южных стран», «Бытовые шумы» и т. д.  
   Применение приобретенного опыта в восприятии неречевых звуков окружающего мира и навыках устной коммуникации в учебной и различных видах внеурочной деятельности, в том числе совместной со слышащими детьми и взрослыми. 
Восприятие и различение на слух музыки. 
    Формирование первоначальных знаний о музыке; опыта хорового исполнительства (во время речитативного пения); формирование первичных знаний о композиторах. 
II. Техника речи. Выработка умения самостоятельно распределять дыхательные паузы, выделяя синтагмы при чтении, при пересказе текста, соблюдать подвижность ударения сообразно изменению формы слова. 
   Формирование произносительной стороны речи. 
   Отработка правильного произношение в словах звуков речи и их сочетаний, дифференцированное произношение звуков в слогах и словах, дифференцированное произношение звуков, родственных по артикуляции, в ходе их усвоения
   Фронтальное занятие по развитию слухового восприятия и технике речи проводится в 1-4 классах I отделения, 1-5 классах II отделения в специально оборудованном слуховом классе, изолированном от шумов (звукоизоляция, звукопоглощение), с использованием стационарной звукоусиливающей аппаратуры, индивидуальных слуховых аппаратов или речевых процессоров для кохлеарно имплантированных учащихся. 
   Содержание фронтального занятия по развитию слухового восприятия и технике речи включает: 
1) восприятие и различение речевых и неречевых звучаний; 
2) восприятие и различение музыки; 
3) формирование фонетически внятной, выразительной устной речи учащихся.

     Содержание работы по развитию восприятия речевых и неречевых звучаний, музыки закладывает основы представлений слабослышащих и позднооглохших обучающихся о многообразии и богатстве мира звуков, способствует формированию и совершенствованию навыков восприятия и воспроизведения ритмико-интонационной структуры звучащей речи, различных неречевых звучаний, музыки и шумов, формированию навыков практической ориентации в звучащем мире. 
       Рекомендуемый для занятий речевой материал отвечает задачам формирования устной речи и служит средством развития речевого слуха, содержит речевые единицы: слоги, слова, словосочетания, фразы, тексты. Он включает в себя: речевой материал обиходно-разговорного характера, относящийся к организации учебной деятельности; речевой материал, связанный с изучением общеобразовательных предметов; тексты разных жанров. 
Восприятие речевого материала на уроках производится с голоса учителя и с электронного носителя, как с опорой, так и без опоры на наглядность (видеофильмы, мультфильмы). 
На уроках дети обучаются различению голосов (мужского, женского, детского), речи с различной интонацией, темпом, высотой. 
       Неречевой материал содержит разные по звучанию акустические звуки: на начальных этапах обучения это контрастные звучания (высокочастотные - низкочастотные); на последующих этапах обучения - близкие в частотном диапазоне. Подбор неречевых звучаний, также как и речевых, производится по темам: «Звуки природы», «Транспорт», «Дикие животные», «Домашние животные», «Музыкальные игрушки», «Перелётные птицы», «Зимующие птицы», «Насекомые», «Морские обитатели». «Животные Южных стран», «Бытовые шумы» и т. д. 
      Музыкальный материал направлен на формирование музыкальной культуры как неотъемлемой части духовной культуры школьников. В основе его лежит формирование интереса и любви к музыкальному искусству; воспитание художественного вкуса; развитие восприятия лучших образцов мировой музыкальной культуры прошлого и настоящего; накопление багажа музыкальных впечатлений; первоначальных знаний о музыке; опыта хорового исполнительства (во время речитативного пения и мелодического пения); формирование первичных знаний о композиторах, необходимых для ориентации в сложном мире музыкального искусства. 
      Работая над развитием слухового восприятия и техникой речи обучающихся с нарушением слуха на различном материале, учитель- дефектолог способствует формированию у них широкого круга представлений о мире звуков, навыков восприятия и воспроизведения устной речи, речевых и неречевых звучаний, музыки и формирует произносительную сторону устной речи. 
2.1.3. Музыкально – ритмические занятия 
     Слушание музыки. Восприятия музыки на основе сохранных анализаторов и развивающегося слухового восприятия (т.е. на полисенсорной основе) с обязательным введением упражнений, проводимых только на слух при постоянном использовании средств электроакустической коррекции. Слушание музыки в исполнении учителя и аудиозапси, словесное определение жанра, характера музыки, использование доступных средств музыкальной выразительности. 
     Музыкально – пластическое движение. Развитие двигательных навыков, формирование хорошей осанки. Эмоциональное, выразительное правильное и ритмичное выполнение под музыку основных движений (ходьба, бег, хлопки, прыжки и др.), танцевальных и гимнастических упражнений, исполнение элементов танца и пляски, несложных композиционных народных, бальных и современных танцев. Развитие музыкально – пластической импровизации. 
     Декламация песен под музыку. Обучение декламации песен под музыку, совершенствование произносительных навыков, развитие проникновения в эмоциональное содержание песни, выразительное коллективное ее исполнение. Эмоциональная, выразительная и внятная декламация песен в ансамбле под музыкальное сопровождение и управление учителя. Точное воспроизведение ритмического рисунка мелодии, ее темпа, динамических оттенков, характера звуковедения (плавно, отрывисто), соответствующей манере исполнения (легко, более твердо и др.). 
     Обучение пению. Обучение игре на элементарных музыкальных инструментах в ансамбле. Развитие восприятия музыки, умений исполнять на металлофоне, бубне, ксилофоне, барабане, румбах, маракасах, треугольниках, тарелках и др. в ансамбле ритмический аккомпанемент к музыкальной пьесе или песне (ведущую партию исполняет учитель на фортепьяно или ученики на металлофоне, ксилофоне, пианоле и др). 
      Инсценирование (драматизация). Участие в театрализованных формах музыкально–творческой деятельности: музыкальные игры, инсценирвоание песен, игры–драматизации, инсценирование фрагментов музыкальных сказок. Выражение образного содержания музыкально – художественных произведений с помощью средств выразительности различных искусств, прежде всего, с помощью музыкально-пластической и речевой деятельности.
       Восприятие и воспроизведение устной речи (автоматизация произносительных навыков с использованием фонетической ритмики и музыки). Развитие слухозрительного и слухового восприятия речи, закрепление навыков внятного, выразительного, достаточно естественного ее воспроизведения при реализации произносительных возможностей. Развитие речевого дыхания, голоса, закрепление звукового состава речи, восприятие на слух и воспроизведение элементов ритмико-интонационной структуры речи, воспроизведение слов и фраз, коротких диалогов преимущественно разговорного характер
      Музыкально-ритмические занятия - важный специальный (коррекционный) курс в системе коррекционно-развивающей работы со слабослышащими и позднооглохшими обучающимися. Музыкально- ритмические занятия направлены на всесторонне развитие, наиболее полноценную социальную адаптацию и интеграцию слабослышащих и позднооглохших обучающихся в обществе. 
     На музыкально – ритмических занятиях осуществляется эстетическое воспитание обучающихся средствами музыки, коррекция и развитие их двигательной сферы, нарушенной слуховой функции, произносительной стороны речи. 
     Большое внимание уделяется приобщению детей к музыкальной культуре как части духовной культуры общества, их эмоциональному развитию, расширению кругозора, развитию воображения, творчества. Это способствует более полноценному личностному развитию обучающихся, что имеет важное значение для их социальной адаптации и интеграции в обществе. 
     В процессе проведения музыкально-ритмических занятий обучающиеся постоянно пользуются индивидуальными слуховыми  аппаратами в условиях индукционной петли или других видов беспроводной аппаратуры, например, применяющей радиопринцип. 
     На занятиях у детей с нарушением слуха формируется и развивается восприятие музыки (ее характера и доступных средств музыкальной выразительности), они приобщаются к основам музыкальной культуры, обучаются также музыкально – ритмическим движениям (правильному, выразительному и ритмичному исполнению основных, гимнастических и танцевальных движений, несложных их композиций, музыкально – пластической импровизации), выразительной декламации и пения песен под музыку (при точной передаче во внятной, достаточно выразительной речи ритмической структуры мелодии, характера звуковедения, динамических оттенков), игре на элементарных музыкальных инструментах в ансамбле. 
     На занятиях ведется целенаправленная работа по автоматизации произносительных навыков обучающихся (с использованием фонетической ритмики и музыки). 
     Образовательно–коррекционная работа на музыкально-ритмических занятиях базируется на постоянном взаимодействии музыки, движений и устной речи: музыка и движения, музыка и речь, движения и речь, музыка, движения и речь. 
     Важное значение придается развитию эмоционально – образного восприятия музыки при целенаправленном формировании ее сенсорной основы - восприятия на слух доступных средств музыкальной выразительности (звуковысотных, темпоритмических, динамических и тембровых отношений) с использованием специальных педагогических технологий, учитывающих особенности развития слухового восприятия, общего и речевого развития слабослышащих, позднооглохших и кохлеарно имплантированных детей. 
     Опыт эмоционально – образного восприятия музыки, приобщение к музыкальной культуре, формирование знаний о музыкальном искусстве как части духовной культуры общества, имеет важное значение для более полноценного развития обучающихся, их социальной адаптации. 
     Развитие обучающихся с нарушением слуха возможностей восприятия музыки содействует ритмической организации их движений, создает определенный эмоциональный настрой, способствующий формированию выразительных и ритмичных движений под музыку. В свою очередь, движения оказывают положительное влияние на развитие восприятия музыки. Двигательное моделирование музыкальных структур является одним из основных приемов развития у обучающихся с нарушением слуха слухового восприятия музыки. 
     Специальная (коррекционная) работа по развитию правильных, координированных, выразительных и ритмичных движений, чувства равновесия, формированием правильной осанки, умениями расслаблять и напрягать мышцы положительно влияет на формирование у обучающихся произносительной стороны речи, в том числе при использовании фонетической ритмики. 
     Взаимодействие музыки и устной речи при декламации и пении песен, целенаправленное побуждение вслушиваться в мелодию, ее мелодическую, темпоритмическую организацию, динамические оттенки, имеет важное значение для формирования более естественного звучания голоса, его модуляций, развития ритмико-интонационной структуры речи, закрепления навыков воспроизведения звукового состава речи.
Музыкально-ритмические занятия проводит сурдопедагог, закончивший специальные курсы, предпочтение отдается дефектологам, имеющим музыкальное образование. 

Музыкально-ритмические занятия во 2 отделении проводятся с 1-4 класс.
2.1.4. Общеобразовательные уроки и внеклассные занятия воспитателя.

   Ведущим компонентом в образовательном процессе школы-интерната является коррекционная работа, которая ведется по следующим направлениям:

- формирование коммуникативной речевой компетенции;

- развитие слухового восприятия;

- создание слухоречевой среды в едином образовательном пространстве.

        Учитывая особенности работы учреждения, воспитание и обучение ведется дифференцированно и, в большей степени, индивидуально, с учетом направленности личности каждого ребенка.

 Организация образовательного процесса в школе-интернате (отделение II вида) реализуется с помощью медико-психолого-педагогического сопровождения детей с нарушением слуха на разных этапах обучения.

        В основу педагогической системы легли следующие положения:

- Использование и учет ограниченных, физиологических возможностей глухих и слабослышащих детей;

- Активизация психических, индивидуальных особенностей глухих и слабослышащих детей;

- Усиление слухового компонента в общем слухо-зрительном восприятии речи;

- Формирование коммуникативной функции речи как средства общения детей с нарушением

слуха;

- Совершенствование произносительной стороны устной речи;

- Сочетание работы по развитию слухового восприятия с общим развитием детей;

- Вариативность учебных программ для детей с различным психическим развитием;

- Гибкость в подборе материала в связи с индивидуальными возможностями детей;

- Организация речевой среды как условие овладения средствами общения;

- Компьютерные программы по произношению имеют целью формирование произношения неслышащих и слабослышащих учащихся, поэтому они обращены к кинестезическому анализатору каждого ребенка, предусматривают индивидуальную работу над произношением
Задача педагогического коллектива школы:

  - реализация общеобразовательных программ для коррекционных школ.

 - социальная адаптация воспитанников через учебно-воспитательный процесс, интеграция их в общество и производственные отношения. 

-создавать условия, способствующие умственному, эмоциональному и физическому развитию личности ребенка.

Принципы работы: 

 -Индивидуальное психолого-медико-педагогическое сопровождение ребенка в образовательном процессе.

-Коррекционно-развивающая направленность обучения и воспитания.

     Коррекционно-развивающее обучение -  это обучение, в ходе которого у ученика развиваются потенциальные возможности и способности, позволяющие ему компенсировать имеющийся недостаток. Это развитие осуществляется в процессе усвоения программного материала, предусмотренного стандартами образования, внеклассной работы с опорой на индивидуальные, личностные особенности детей.

    На  базе  школы  работает  Психолого-медико-педагогическая  комиссия.

Основные вопросы, решаемые на ПМПК: 

 · Выработка программ действий учителя с учетом индивидуальных особенностей вновь прибывших учащихся и характера отклонений;

· Анализ адаптации учащихся к обучению в школе II ступени;

· Индивидуальная диагностика изучения уровня умений и навыков учащихся по трудовому обучению и ориентация их на выбор профиля  трудового обучения;

· Итоги профессионального анкетирования учащихся 10 класса;

· Контроль успешности обучения и эмоционального благополучия слабоуспевающих уч-ся;

· Рекомендации по переводу учащихся в другой класс.
Схема организации коррекционно-образовательного процесса:
	Коррекционно-образовательного процесс

	Комплексное обследование детей
	
	Врач, психолог, дефектолог, соц. педагог

	Деление детей на группы
	Распределение детей для индивидуальной работы


Схема взаимодействия учителя – дефектолога и учителей 
общеобразовательных предметов
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Ш. Общеобразовательные (предметные) уроки.

   Коррекционно-развивающая работа с учащимися пронизывает весь образовательный процесс школы-интерната; развитие слуха и речи учащихся должно происходить постоянно, в процессе всего школьного обучения. 

Развитие слуховых и речевых возможностей учащихся на всех уроках и занятиях.

· Каждый педагог школы должен знать слуховые и речевые возможности учащихся (степень снижения слуха, состояние произносительной стороны речи, уровень восприятия речи на слух с кохлеарным имплантом, индивидуальным аппаратом и без аппарата). 

· Правильно использовать звукоусиливающую аппаратуру (знать порядок включения и выключения аппаратуры, следить за расстоянием от микрофона до рта говорящего, чередовать работу со звукоусиливающей стационарной аппаратурой и индивидуальными слуховыми аппаратами, выдерживать длительность работы с ЗУА). 

· При подготовке к уроку планировать объѐм речевого материала, предъявляемого на слух. На слух давать знакомый материал (опрос домашнего задания, повторение, закрепление материала). Исправлять речевые и слуховые ошибки учащихся на протяжении всего урока. Исправлять с опорой на слух ошибки в произношении звуков, поддающихся коррекции на слух. 

· Фонетическая зарядка. Воспитывать у учащихся навык самоконтроля за речью. Работать над формированием навыка контроля за речью товарищей. 

· Предъявлять незнакомый материал слухо-зрительно. 

  На уроках «Формирование грамматического строя речи» (русский язык) 

На каждом уроке работать над формированием грамматического строя речи. 

При исправлении аграмматизмов в речи учащихся использовать опору на словосочетание, при необходимости использовать наглядность, ситуацию, схему. 

   Развитие связной речи должно проходить на всех уроках 

· Формировать коммуникативные универсальные учебные действия. 

· На общеобразовательных уроках работать над формированием связной речи учащихся. 

· Проверять понимание значений слов, составляющих обязательный минимум, путѐм толкования, введения слова в словосочетание и предложение. 

· Использовать наглядность, контекст, ситуацию для уточнения значений слов, неправильно понимаемых учащимися. 

· Учить учащихся работать с разными типами словаря (толковый, орфографический, фразеологический и др.).

· Обогащать словарный запас учащихся (вводить новые слова в активный словарь)

· Развивать умение слушать объяснение учителя и ответы учащихся. 

· Формировать умение выделять основную мысль, отвечать на вопросы по тексту и теме урока. 

 Приемы повышение эффективности урока (занятия):  

- Использовать сменные речевые клише для обучения построению оценочных суждений, аргументации выводов, других сообщений (например: составить характеристику, портрет героя).  - Использовать сменные алгоритмы для правильного построения развѐрнутого ответа на вопрос (например: дать характеристику сложного предложения).  

- Учить учащихся выступать с подготовленным сообщением и обсуждать его в вопросно-ответной форме (по мере овладения этой формой речевых высказываний доля самостоятельности и объѐм выступления учащихся должны возрастать).  

- Использовать инновационные технологии (метод проектов, технологии  развития критического мышления, игровые технологии).  

- Учить учащихся делать самостоятельные выводы по теме урока, по обсуждаемым вопросам с помощью плана, наводящих вопросов, алгоритма и без них.  

- Учить ведению диалога по определѐнным темам (сначала подготовленного диалога, а потом самостоятельного на заданную тему).  

- Учить учащихся задавать вопросы учителю, своим товарищам.

-   Учить учащихся делать отзывы о работе своих товарищей на уроке, о теме урока (сначала с использованием алгоритма рассуждения).  

- Проводить словарные и терминологические диктанты с учѐтом слуховых возможностей учащихся (на слух, слухо–зрительно).  

-При выставлении оценки учитывать правильность речевого оформления ответа: произносительные навыки; наличие связного высказывания; речевую активность учащихся на уроке; культуру речевого общения.  

- Материалы по формированию коммуникативных УУД своевременно оформлять на стенде в классе, обновлять по мере необходимости (речевые клише, алгоритмы ответов, материалы для самостоятельной работы и др.). 

Требования к речи педагога  

- Речь педагога должна быть выразительной, эмоционально окрашенной,  соответствовать нормам литературного произношения.  

- Учебный материал должен произноситься голосом нормальной высоты и силы.  

- Учебный материал должен предъявляться в нормальном темпе (речь не должна быть скандированной, педагог не должен допускать утрированного произношения). 

Требования к работе над речью учащихся  

- Исправлять речевые, слуховые, произносительные ошибки на слух и слухо-зрительно. 

-  Следить за правильным речевым дыханием уч-ся, высотой и силой голоса, темпом речи.  

- Работать над слитностью, выразительностью, интонационной окрашенностью речи, над выработкой правильного логического ударения.  

     Внимание к речи учащихся должно осуществляться на протяжении всего дня: на уроке; занятиях в интернате; во внеклассное время. 

      Поэтому всему педагогическому коллективу необходимо знать произносительные возможности каждого ученика, исправлять его речь, говоря: «повтори», «скажи хорошо». Для этого в каждом классе есть таблица, в которой указаны дефекты звуков учащихся.

     Должно много времени уделяется работе над словом и фразой. Дефектолог требует слитного произнесения слов голосом нормальной высоты, тембра; соблюдения правил орфоэпии. И эта работа должна продолжаться на уроках, внеклассных занятиях и в жизни. 

Очень сложная работа над фразой. Необходимо научить говорить, быстро, медленно, в нужном темпе, воспроизводить повествовательную, вопросительную (в 1 классе.), восклицательную и побудительную интонацию (в 3 классе.). И от нас педагогов требуется постоянная работа над речью, чтобы речь учащихся была внятной, выразительной, понятной для окружающих. Необходимо постоянно осуществлять контроль за произношением.

  Специальная работа по произношению на уроках и внеклассных занятиях проводится на фонетических зарядках, которые разработали дефектологи. Но это только примерный материал. Там даны позиции звука. В фонетическую зарядку необходимо подобрать тот звук, который есть у всех учащихся данного класса. А слова, словосочетания, предложения берутся с того урока, на котором будет проводиться эта зарядка.

   Фонетическая зарядка является частью урока и занятия. Она начинает урок, как бы мобилизуя учащегося на хорошую речь. Проводя её, мы лишний раз закрепляем звук и учебный материал. Мы все знаем, когда ученик отвечает на уроке и знает материал, то он говорит более чётко, внятно, а если не знает - тихо, непонятно, даже с гнусавым оттенком. Вот почему необходимо к речи предъявлять одни и те же требования. Из этого можно сделать вывод, что фонетическая зарядка - один из видов работы по развитию речи, закреплению, отработке звука на материале урока и введению его в речь. Учителя начальных классов, постоянно проводят фонетические зарядки и стараются следить за произношением.

    В старших классах речевыми зарядками служит словарь, необходимый на уроке и занятии. Формирование словарного запаса необходимо рассматривать как мыслительную деятельность, направленную на образование - лексико-грамматических обобщений, помогающий учащимся ориентироваться в речевом материале и в практике речевого общения. Вот почему так важно на каждом уроке уделять внимание работе над словарём.

         А в первом классе детям всё интересно, и без словаря никак не обойтись.

Даже на музыкальных занятиях это проходит как естественный этап урока.

В настоящее время воспитатели познакомились со словарём - минимумом. В нём 21 тема. А чтобы дети знали этот словарь, необходимо ежедневная кропотливая работа над ним. И стенды в спальне должны быть действенными. Данные темы отражают словарь, как в спальне, так и на прогулке. Словарь пополняется путём систематического повторения и тренировки. И при этом обязательно надо следить за произношением.

      И во время прогулки может произойти что-то, что привлечёт внимание детей. Происходящее должно быть обязательно обговорено. Возвращаясь винтернат воспитатели проводят беседу о событиях дня. Именно она максимально развивает речевую активность каждого ребёнка.

Большое значение для произношения имеет слух. Считают, что слух - основа речи. Вот почему ежедневно идёт проверка слухопротезирования. Прииспользование ЗУА микрофон должен находится на расстоянии 5 - 10см. Развитие слухового восприятия осуществляется в ходе всего учебно-воспитательного процесса, включая фронтальные и индивидуальные занятия. 

       На индивидуальных занятиях дефектолог развивает слух на рабочем расстоянии, но всегда, удаляясь, старается работать на резерве. Некоторые учащиеся даже просят встать подальше. 

        Развивать слух необходимо как на уроках, так и на внеклассных занятиях. Объем их учитель планирует с учётом особенностей общего и речевого развития детей и состояния их остаточного слуха. Причём слова и фразы должны исходить из темы урока, а количество от умственных и слуховых возможностей каждого ученика. Проводить слуховые тренировки, надо во время самостоятельной работы. И никакой задержки урока не происходит. Даже можно слуховые упражнения использовать при подведении итогов. Это надо проводить систематически. 

     При работе над 50 (контрольными фразами фразами воспитатель обязан развивать слух учащихся, но не только слух, но и речь. Ведь главной задачей школы является развитие словесной речи, а это значит развитие слуха и формирование произношения. 

     Вся учебно-воспитательная работа в школе подчинена решению проблемы развития и совершенствования системы обучения и воспитания неслышащих школьников в целях формирования коммуникативной компетенции учащихся. 

Требования к работникам школы
(педагогам, техперсоналу, медицинским работникам)

   Каждый работник школы должен владеть правильной, точной, выразительной и ясной речью, являющейся образцом для учащихся. Недопустимы логически неправильно построенные предложения, нелитературное произношение слов, небрежность в выборе терминов и определений, многословие.

   Весь процесс общения всех педагогов с учащимися осуществляется на основе словесной речи в устной и письменной форме. Все педагоги должны в совершенстве знать и уметь пользоваться дактильной формой речи как вспомогательным средством общения, обязаны изучить мимику и жесты глухих детей. 

   Использование дактильной речи допускается в тех случаях, когда общение устной речью затруднено (учащиеся имеют плохое зрение и слабый навык чтения с губ, для слабослышащих учащихся общение дактильной речью допустимо в 0-1 классах, а для глухих – по мере развития устной речи).

   Использование мимико-жестикулярной речи разрешается лишь в исключительных случаях при непременном условии: мимико-жестикулярная речь сопровождается словесной речью. Это можно использовать во время массовых мероприятий (на беседе, спектакле, линейке)

Все учителя начальных классов и классные руководители обязаны вести систематическую работу с родителями по изучению ими дактильной формы речи и с этой целью снабдить родителей таблицей с ручной азбукой.

В помощь слухо-зрительному восприятию работники школы должны использовать таблички с напечатанными словами или фразами, заключающими в себе название предмета, поручение, просьбу, вопрос, отчет о проделанном и др.  Удобным в употреблении может быть наборное полотно, магнитная доска, тематические альбомы или конверты.

   При наличии в классе звукоусиливающей аппаратуры педагоги максимально используют остаточный слух воспитанников, привлекая специально отработанный на индивидуальных слуховых занятиях речевой материал и включая новые необходимые фразы по различным предметам. Слуховые упражнения с глухими учащимися носят менее продолжительный характер, чем со слабослышащими. Для глухих детей достаточно 10-15 фраз на одном занятии. Если после двух повторений фраза не будет воспринята на слух большинством учащихся, то она предъявляется слухо-зрительно. На всех режимных моментах вне класса должны использоваться индивидуальные слуховые аппараты. Учителя слухового восприятия должны проводить разъяснительные беседы с родителями о положительном влиянии на устную речь при бинауральном слухопротезировании и наличии индивидуальных ушных вкладышей.

   Каждый педагог обязан расширять и обогащать словарный запас учащихся. На уроках и внеклассных занятиях новые слова, термины, имена собственные и названия разъясняются педагогом кратким пояснением. При этом каждый педагог обеспечивает ведение учащимися записей материала по разговорной речи в специальных тетрадях. В словарь записываются те слова, которые войдут в активный словарь школьников. Учащиеся должны не только понимать слова новые и термины, но и уметь их употреблять в своей устной и письменной речи. Для этого необходимо периодически вывешивать таблицы терминов и трудных слов по каждой дисциплине, по различным видам внеклассной деятельности.

   Образцом для учащихся должна быть и письменная речь педагогов. Все их записи в журнале, на доске, в тетрадях, в дневнике, в документах, выдаваемых на руки ученикам, должны быть абсолютно грамотны, четко сформулированы. Все таблички должны быть написаны четким шрифтом синей или черной тушью на светлом фоне.

   Учителя русского языка в работе по развитию речи должны уделять большое внимание привитию навыка правильно писать деловые бумаги: письма, анкеты, автобиографии, заявления, доверенности, телеграммы.

   Во внеклассное время воспитатель продолжает работу учителя по развитию речи, активизирует речевое общение детей во время всех режимных моментов (прогулок, игр, внеклассного чтения, подготовки домашнего задания и др.). При этом воспитатель руководствуется требованиями программы по русскому языку, развитию слухового восприятия, формированию произношения, развитию речи вне класса. Вместе с учителем слухового восприятия и формирования произношения, а также учителем класса воспитатель определяет лексический материал, типы предложений, формы слов, составляет фразы для общения в интернате на различных внеклассных мероприятиях. Воспитатель обязан оречевлять каждое действие, производимое ребенком!!!  

   Воспитатель (как и учитель) на каждом занятии выделяет время для работы над труднопроизносимыми словами, используя для этого аналитико–синтетический метод.   Новые слова следует писать на доске или табличке со всеми надстрочными знаками (на утреннике). При этом воспитатель должен знать возможности каждого воспитанника в пользовании им устной речью (насколько ребенок понимает обращенную к нему речь и как он может говорить сам).

   Всем педагогам необходимо овладеть приемами беглого исправления устной речи, следить за её качеством, не допуская резких отклонений от норм, установленных программой данного класса, знать в совершенстве профиль произношения своих детей.

  Всем педагогам развивать и совершенствовать у учащихся навыки самоконтроля над произношением.

  Всем педагогам эффективно использовать элементы фонетической ритмики и дирижирование для улучшения качества устной речи.

  Учителям РСВ и ФП своевременно заполнять профили произношения, выделять контрольные звуки и располагать их в уголке техники речи, в классном журнале.

Всем педагогам класса осуществлять совместное планирование при работе с дежурным звуком, соблюдать методику ведения фонетической и речевой зарядок.

Подготовку устных речевых выступлений учащихся на внеклассные мероприятия начинать за 3-4 недели до срока проведения:

· текст выступления пронотировать всеми надстрочными знаками и отдать для заучивания;

· не менее чем за 10 дней провести речевые репетиции;

· во время выступлений использовать микрофон.

Все педагоги обязаны знать правила пользования звукоусиливающей аппаратурой коллективного и индивидуального назначении

Требования к устной речи учащихся (рекомендации для учеников)

1.Говори литературно правильно, не употребляй грубых слов и выражений.
2.Обогащай свой словарный запас и тогда твоя речь будет ясной и четкой.
3.Правильно строй предложения, избегай длинных и запутанных фраз.

4.На вопросы давай полные и связные ответы. Учись отвечать кратко.

5.Для подтверждения своих высказываний приводи свои примеры и доказательства.

6.Старайся отвечать без наводящих вопросов громко и четко, соблюдай интонацию, паузы.

7. словари и умей пользоваться ими.

Требования к письменной речи учащихся (рекомендации для учащихся)
  Пользуйся только стандартными тетрадями. Для рабочей тетради по литературе и словаря заведи общие тетради.

  Тетради по всем предметам должны иметь одинаковый внешний вид, обложку. Не вырывать листы, не начинать новую тетрадь пока не кончится старая. Во всех тетрадях писать разборчиво, не искажая букв и их соединений, соблюдая нужный наклон и промежуток между словами, оставляя поля.

    Перед каждой работой указывать вид её. Обязательным является соблюдение красной строки, зачеркивание ошибки косой линией. Нельзя пользоваться резинкой и другими способами для подчистки написанного.
Проверка письменных работ учащихся (рекомендации для учителя)

  1.Письменные работы по всем предметам и внеклассным занятиям должны систематически проверяться учителями и воспитателями. Бесконтрольного письма быть не должно.

  2. После контрольных и самостоятельных работ должна быть обязательная работа над ошибками. Допускается иметь отдельную тетрадь для работы над ошибками.

        Рекомендации при планировании работы по развитию общения и коммуникативной компетентности на уроках и внеклассных занятиях   педагоги и воспитатели   должны учитывать  и включать в содержание работы следующие: 
1.  Содержание игровой деятельности, мероприятий, внеклассных занятий должно быть тесно связано с теми знаниями, которые получают учащиеся на уроках. (т к. неслышащим школьникам необходимо многократное повторение, закрепление материала.). Нужно стремиться к тому, чтобы дети в общении осознавали особенности своей речи, свои речевые трудности и ошибки, но самое главное, чтобы у них появилось желание говорить более четко, внятно. 
2. Развивать у детей способности к общению: умения вступить в разговор, знания правил речевого поведения, умения участвовать в общении с несколькими собеседниками в совместной деятельности или в различных жизненных ситуациях.
 3. Расширение словарного запаса, наиболее употребительных фраз, необходимых для общения в разных видах игровой, общественной, предметно-практической деятельности.
4. Овладение коммуникативной культурой и опытом речевого и социального поведения (правила речевого общения и поведения в общественных местах, обращение друг к другу, использование «вежливых слов»).
5. Разнообразить средства и методы:
 - моделирование и обыгрывание реальных ситуаций общения; 
- элементы психологического тренинга;

- сюжетно-ролевые игры; 
- разного вида упражнения, основанные на моделировании проблемных ситуаций речевого общения; 
- образец вопроса или высказывания, не только создавать, но и изменять ситуацию общения, решать возникшую проблемную микроситуацию, соблюдая правила речевого этикета; 
- проблемные ситуации с заданным сюжетом; 
- проблемные ситуации с неоконченным сюжетом общения; 
- моделирование ситуаций по заданной теме общения (учащиеся с помощью учителя придумывают ситуацию общения, диалоги, соответствующие предложенной теме);
- диалоги с использованием наглядности по словарю этикета, речевому поведению, правилам начала диалога;
- беседы, чтение рассказов или сказок с использованием ярких иллюстраций, просмотр и обсуждение видеофильмов, где ярко представлены модели общения; 
- соревновательные моменты, 
- различного рода поощрения, 
- обобщающие беседы, побуждение детей к оценке своей деятельности в игре, в ситуации общения, формирование оценочного словаря; 
6. В коррекционные занятия необходимо включать упражнения по развитию мимики и пантомимики. В наше время в современном обществе очень важна устная коммуникация неслышащих со слышащими, но существует необходимость формировать коммуникативные компетенции слабослышащих школьников, потому что наши не слышащие не стремятся в среду слышащих, а остаются в среде себе подобных.
   Исходя из этого, одним из направлений работы по созданию единого коммуникативного пространства является организация совместной деятельности школьников с сохранным и нарушенным слухом, предполагающая внеучебное взаимодействие.
     Традиционные формы организации внеучебного взаимодействия (реализация общешкольного плана воспитательных и внеклассных мероприятий; клубная, кружковая, студийная деятельность школы) охватывают почти всех слабослышащих школьников. 
Нетрадиционная форма  внеучебного взаимодействия предполагала проведение еженедельных занятий со слабослышащими учащимися специальных классов по формированию навыков речевого общения.  Это игры-драматизации, ролевые игры, при моделировании реальных жизненных ситуаций. 

      Чтобы процесс общения был интересным для неслышащих, нужно создавать мотивированную ситуацию словесного общения. Путём проведения мероприятий:
   Основная цель мероприятий: состоит в практической реализации произносительных навыков школьников с нарушенным слухом посредством театрального искусства, воспитании активной творческой личности, так как театральная деятельность интересна, любима, наиболее близка и доступна школьнику, поскольку в основе её лежит игра, которая, является корнем всякого детского творчества.
 - Предметные недели;
- Конкурсы чтецов («Живая классика», «Самарская весна»)
- Школьные праздники;
- Речевой марафон 
    Значимость умения общаться, чрезвычайно важна и определяет в большей степени дальнейшее развитие неслышащего школьника, так как коммуникативная компетенция – это умение принимать и передавать информацию в основе общечеловеческой культуры.
План мероприятий по программе коммуникативно-речевых компетенций 
ОГКОУ «Школа-интернат №92»

	№
	Направление деятельности
	Дата
	Ответственные

	1.Комплексное обследование учащихся слуховой функции и устной речи

	1.1
	Педагогическое обследование слуховой функции и устной речи
	Сентябрь,

май
	Дефектологи, зав.слух.каб.

	1.2.
	Составление плана коррекционной работы для каждой группы обучающихся
	сентябрь
	Дефектологи

	2.Развитие речевого слуха и коммуникативных умений на уроках, коррекционных занятиях  и на внеклассных занятиях

	2.1.
	Открытые занятия и уроки
	1 раз в четверть
	Зав.слух.каб., зам УВР и ВР.

	2.2.
	Контрольные срезы по развитию речи 
	1 полугод

учеб.года
	Дефектологи

	2.3.
	Проверка  речевого слуха учащихся 
1,5, 7, 10 кл.
	1 полугод

учеб.года
	Зав.слух.каб.

	2.4.
	Проверка речевого слуха учащихся 2,3,4,6,8,9 кл.
	2 полугод

учеб.года
	Зав.слух.каб.

	 3. Внеурочная  деятельность  

	3.1.
	Предметные недели 
	1 раз в четверть
	Учителя- предметники

	3.2.
	Олимпиада по  РСВ и ФП (школьный и Всероссийский уровень)
	декабрь-

апрель
	Дефектологи

	3.3.
	Конкурс чтецов 
	апрель
	Дефектологи

	3.4.
	Речевой марафон
	ноябрь
	Зав.слух.каб.

	3.5
	Школьные праздники
	В теч.год
	Воспитатели

	3.6.
	Кружки, секции
	В теч.год.
	Зам. по  ВР.

	4. Консультативно-просветительская деятельность

	4.1.
	Семинары, консультации по проблеме обуче-ния и воспитания детей с недостатками слуха
	В теч.год
	Зав.слух.каб.


2.2.  Слухоречевая среда в едином образовательном пространстве.

   Программа коррекционной работы слухоречевой среды в едином образовательном пространстве разработана  на основе АООП НОО для слабослышащих и позднооглохших детей   и направлена на создание  системы комплексной помощи детям с ограниченными возможностями здоровья.  Речевой режим - это система мероприятий всего педагогического коллектива, направленная на формирование устной и письменной речи учащихся при обучении языку и за пределами урока.  Речевой режим - одно из важнейших условий работы по обучению детей с недостатками слуха языку, как средству общения и обучения. Это общение педагогов с неслышащими детьми и воспитанниками между собой только на основе словесной речи. 
Основное внимание уделяется:

· сохранению остаточного слуха воспитанников с включением аудиометрического и аудиологического исследования слуха; 

· наблюдению за динамикой слуховой функции каждого ребенка в процессе работы по развитию слухового восприятия; 

· рекомендациям к применению звукоусиливающей аппаратуры индивидуального и коллективного пользования (слуховой аппаратуры); 

· проведению профилактических мероприятий по предупреждению развития хронических заболеваний носоглотки и среднего уха. 

В задачи учителя школы-интерната входит:

- обучение школьников всем формам речи на уроках родного языка; 

 - закрепление и расширение речевых навыков, полученных учащимися на уроках родного языка и других уроках; 

- использование и создание ситуаций, побуждающих к общению; 

-обеспечение уч-ся речевым материалом, необход. для общения в той или иной ситуации; 

- использование и развитие остаточного слуха для восприятия устной речи, внятного произношения; 

- привлечение к работе над речью обуч-ся всех сотрудников школы-интерната, родителей. 

В задачи воспитателя входит:

- хорошее знание индивидуальных особенностей речевого развития каждого воспитанника группы, остаточного слуха и личных качеств; 

- преодоление последствий снижения слуха и речевого недоразвития, коррекция личности; 

- поддержание постоянной и действенной связи с учителями класса с целью определения единых требований к речи воспитанников; 

- продолжение работы учителя по коррекции и развитию речи воспитанников своей группы, формированию навыков речевого общения в процессе разнообразной внеурочной деятельности в школе-интернате (при организации игр, спортивных мероприятий, внеклассного чтения, экскурсий, проведения вечеров развлечений, утренников, праздников и т.п.); 

- знание состояния произносительных навыков воспитанников своей группы; 

- знание состояния произносительных навыков воспитанников своей группы, плана работы учителя по развитию слухового восприятия и формир произношения и хода его реализации; 

-максимальное и эффективное использование остаточного слуха воспитанников, во время подготовки уроков и проведения внеклассных мероприятий не только на бисенсорной (слухозрительной) основе, но и на моносенсорной (слуховой) основе; 

- оказание помощи воспитанникам в случае затруднения в словесном общении: 

а) использование наводящих вопросов; 

б) привлечение к оказанию помощи других воспитанников, организация диалога; 

в) предъявление готовых речевых образцов (плакатов, стендов, таблиц, карточек), 

которые должны быть во всех помещениях интерната (в спальнях, столовой, умывальных комнатах и т.п.); 

г) использование в общении предметных словарей, словосочет, предлож, кратких диалогов; 

д) по ходу естественной ситуации своевременное включение в словесное общение детей готовых речевых конструкций.

Требования к речи работников школы-интерната.

   Все, без исключения, работники школы должны общаться с учащимися устной речью, не прибегая к жестовой. Лишь в особых случаях можно использовать дактильную и жестовую речь.                   Основные условия создания слухоречевого пространства.
Основными условиями создания слухоречевого пространства следует считать: 

- мотивированное речевое общение с неслышащими и слабослышащими воспитанниками в процессе урочной и внеклассной деятельности; 

- формирование у воспитанников с нарушенной слуховой функцией потребности в речевом общении: организация речевых недель, внеклассных тематических мероприятий, коллективных форумов с детьми, не страдающими нарушением слуховой функции; 

- обязательное ежедневное использование воспитанниками школы-интерната индивидуальных слуховых аппаратов; 

- поддержание всех проявлений речи неслышащих и слабослышащих воспитанников, побуждение к активному применению речевой коммуникации; 

- использование остаточного слуха воспитанников как необходимое условие формирования основ вербальной коммуникативной деятельности. Работа по развитию остаточного слуха (за экраном) должна проводиться на протяжении всех лет обучения неслышащих и слабослышащих воспитанников в урочное и внеурочное время (объём предъявляемого материала варьируется в соот.с прогр требованиями и психофизическими особенностями воспитанников); 

- осуществление педагогами школы-интерната регулярного контроля за произносительной стороной речи неслышащих и слабослышащих воспитанников. Для закрепления произносительных навыков воспитанников с нарушением слуховой функции педагоги проводят фонетические и речевые зарядки (на первом уроке в начальной школе, в начале урока в среднем и старшем звене, в начале самоподготовки). 

- соблюдение единых требований к речи педагогов в процессе общения с неслышащими и слабослышащими воспитанниками (преобладание вербальных средств общения с воспитанниками, использование жестово-мимических форм общения как вспомогательных); 

- оформление наглядно-дидактической системы обиходно-разговорного речевого материала в методической копилке каждого педагога, на стендах школы, в раздевалке, в столовой, библиотеке и в кабинете врача. 

- соблюдение единого фонетического режима. 

- фонетическая обработка педагогами предъявляемого воспитанникам речевого материала (ударение, орфоэпические правила произношения, логические паузы). 

-  подготовка устных речевых выступлений на праздниках, внеклассных мероприятиях, тематических вечерах, конкурсах чтецов и т.п. (фонетическая обработка текста, тренировка речевого материала не менее чем за 2 недели до выступления; речевые репетиции – на протяжении 10 дней до выступления.) 

- подведение итогов речевых выступлений воспитанников школы-интерната, как повышение мотивации речевого общения. 
- комиссия по подготовке и проведениюречевых выступлений воспитанников школы-интерната присутствует на речевых репетициях, оценивает готовность воспитанников, даёт рекомендации, подводит итоги речевых выступлений, оценивает  качество речи воспитанников с нарушением слуховой функции,  отмечает  пути устранения недостатков речевого развития неслышащих и слабослышащих воспитанников.

- во время речевого выступления воспитанники, имеющие недостатки слуха применяют микрофон и звукоусиливающую аппаратуру индивидуального пользования.

     На уроках и занятиях в специальной работе по обучению детей восприятию речи на слух и внятному, достаточно естественному ее воспроизведению, используется речевой материал различной направленности: 

– тематическая лексика, отражающая основное содержание урока или фронтального занятия;

– лексика, связанная с организацией деятельности учащихся;

– терминологическая лексика, т.е. слова и словосочетания, употребляющиеся для выражения специальных понятий и называния типичных объектов определенной научной области;

    Данные упражнения способствуют более прочному запоминанию детьми основного речевого материала по изучаемой теме, содействуют чередованию различных способов его восприятия (слухозрительно, на слух, в письменной форме), что повышает эффективность образовательно-коррекционной работы. 

     Внеклассная работа предоставляет детям с нарушениями слуха огромную возможность упражняться в восприятии речи с помощью индивидуальных слуховых аппаратов, почувствовать необходимость в них при общении. В школе проводятся мероприятия, способствующие активному использованию слуховых аппаратов – викторины, конкурсы, праздники. При подготовке к данным мероприятиям существенно расширяется кругозор детей, словарный запас обогащается новой лексикой, развивается потребность и умение общаться. 

    Важное значение для становления и совершенствования устной речи неслышащих детей имеет активизация их устной коммуникации со слышащими людьми в различных сферах общественной жизни и в семье (общение со слышащими родственниками, друзьями, соседями, работниками медицинских, образовательных, общественных и других учреждений), а также в условиях специально организованной внеурочной совместной деятельности со слышащими сверстниками, полезной и интересной для всех ее участников (интегрированные занятия в системе дополнительного образования, спортивные соревнования, художественные смотры, выставки и др.). 

Как уже неоднократно подчеркивалось, в условиях специально педагогически созданной слухоречевой среды работа по развитию слухового восприятия и обучение произношению пронизывают весь образовательно-коррекционный процесс.    

    Систематическое изучение особенностей развития восприятия и воспроизведения устной речи в школе осуществляется при проведении текущего и периодического учета, что позволяет оценить эффективность обучения, своевременно выявить детей, испытывающих трудности в овладении устной речью, способствует обоснованному планированию работы в разных организационных формах образовательно-коррекционного процесса на основе фактического состояния слухоречевого развития каждого ребенка.

     Текущий учет ведется на каждом уроке и занятии. Учителя ежедневно отмечают в фонетических дневниках особенности усвоение ребенком запланированного речевого материала (его восприятия и воспроизведения). 

     Периодический учет предусматривает проверку усвоения детьми программных требований по развитию слухового восприятия, динамическую оценку развития слуховой функции при восприятии незнакомого по звучанию речевого материала, обследование произносительной стороны речи (аналитический и синтетический учет). 

План мероприятий  
	№
	Направление и содержание деятельности
	Дата
	Ответственные

	1.
	Профилактика заболеваний среднего уха

- наблюдения врача отоларинголога;

- беседы, консультации специалистов по аудиологии

-информационные стенды по профилактике заболеваний  носоглотки и среднего уха;
	ежегодно
	Медсестра;

Дефектологи 

	2.
	Мониторинг по отслеживанию состояния слуховых аппаратов учащихся

- рейды по проверке аппаратов;

- консультации с Сурдоцентром  по работе и получении слуховых аппаратов учащимися школы
	Еженедельно в течении года
	Зав.слух. кабинетом

Дефектологи 

	3.
	Просветительская работа по развитию остаточного слуха для работников школы

- проведение семинаров, открытых занятий;

- внеклассные мероприятия
	Ежегодно, 

1 раз в четверть
	Зав.слух. кабинетом

Дефектологи 


2.3. Слуховой кабинет как координатор коррекционной работы
1.Общие положения

1.1.Коррекция нарушенной слуховой функции в ГОУ «Центр образования» для детей-инвалидов Забайкальского края составляет одну из задач совершенствования системы образования слабослышащих и неслышащих детей, является условием формирования у них устной речи как одного из важных факторов социальной адаптации.
1.2.Слуховой кабинет-важная организационная форма специального коррекционного обучения, центр работы по проведению педагогической диагностики нарушенной слуховой функции, оценке ее состояния и возможностей развития, изучению динамики развития у учащихся слухоречевой системы на всех этапах обучения в Центре.

1.3.Учителем – дефектологом слухового кабинета назначают специалиста, имеющего высшее сурдопедагогическое образование.

1.4.Учитель-дефектолог слухового кабинета подчиняется непосредственно заместителю директора Центра по учебно-методической работе.

1.5.В своей деятельности учитель-дефектолог слухового кабинета руководствуется Конституцией и законами РФ, указами Президента РФ, Уставом  школы-интерната; соблюдает Конвенцию о правах ребенка.

2. Основные задачи

2.1.Педагогическое изучение состояния слуховой функции детей, выявление резерва и динамики ее развития.
2.2.Выбор сурдотехнических средств, используемых в образовательно – коррекц. процессе.

2.3. Развитие у детей слухового восприятия речи, неречевых звучаний, музыки.

2.4. Изучение состояния и динамики развития навыков устной коммуникации, коррекция и автоматизация произносительных навыков учащихся.

2.5.Выявление эффективности работы по развитию слуховой функции, восприятию и воспроизведению речи детьми.

3. Направления работы

3.1.Диагностическая работа предполагает индивидуальную работу по изучению состояния и динамики развития нарушенной функции, подбора и уточнения режима слуховой аппаратуры, выборочное обследование учащихся.

3.2. Инструктивно-методическая работа направлена на проведение консультаций, семинарских занятий с педагогическим коллективом Центра, родителями учащихся по вопросам организации и содержанию работы над устной речью и развитием слухового восприятия, а также посещение общеобразовательных уроков, индивидуальных и воспитательных занятий.

4.Функции слухового кабинета.
4.1.Реализация программы работы в слуховом кабинете.

4.2.Использование разнообразных методов и приемов обучения.

4.3.Проведение обучающих фронтальных и индивидуальных занятий.

4.4.Изучение и анализ состояния и динамики развития нарушенной слуховой функции.

4.5.Проведение обследования учащихся.

4.6.Уточнение режима работы индивидуального слухового аппарата у учащихся (совместно с врачом - сурдологом).

4.7.Обеспечение эффективного использования электроакустического оборудования в учебно – воспитательном процессе).

4.8.Составление аудиолого – педагогической характеристики на учащихся совместно с учителем класса, учителем индивид занятий, педагогом - психологом школы и сурдологом.

4.9. Ведение документации в соответствии с установленными требованиями;

оказание методической помощи педагогам школы по вопросам развития слухового восприятия и произносительной стороны речи детей.

4.10.Обеспечение связи Центра образования с сурдологическим Центром при решении вопросов аудилогического обследования, лечения и слухопротезирования.

4.11.Подбор режима усиления приборов разного типа звукоусиливающей аппаратуры.

5. Оснащение слухового кабинета

5.1.Слуховой кабинет располагается в просторном помещении, стены и пол которого покрыты звукоизоляционным и звукопоглощающим материалом.
5.2.Кабинет оборудован:

-диагностической аппаратурой: аудиометр, набор слуховых аппаратов;

-электроакустической аппаратурой коллективного и индивидуального пользования с вибратором;

-калиброванными музыкальными игрушками (два набора: один-для исследования слуха учащихся, другой-для обучения);

-магнитофоном с набором записей бытовых шумов, голосов животных и другие музыкальные произведения

-наглядным дидактическим материалом.

6.Учитель-дефектолог слухового кабинета обязан:
6.1.Проводить консультации по содержанию и организации работы над устной речью на всех уроках, внеклассных занятиях и мероприятиях.
6.2.Взаимодействовать со специалистами сурдологического Центра, врачом-сурдологом, всем педагогическим коллективом школы-интерната, а также с родителями.

6.3.Контроль за работой педагогического коллектива школы-интерната по развитию слухового восприятия и коррекции произношения у учащихся возлагается на администрацию.
6.4.Оказывать методическую помощь педагогам школы по вопросам развития слухового восприятия и произносительной стороны устной речи детей.

6.5.Руководить работой МО учителей РРС и ФПСР.

6.6.Систематически повышать свою профессиональную квалификацию.
6.7.Участвовать в работе Педагогического совета школы-интерната проводимых администрацией.

6.8. Нагрузка учителя-дефектолога слухового кабинета-20 часов в неделю, из которых: 

· 10 часов-проведение фронтальных занятий в слуховом кабинете с учащимися подготовительного-5 классов 2-ого отделения (по 2 часа в неделю с каждым классом). Фронтальные занятия вводятся в общее расписание уроков; 

· 10 часов: 3 часа-обследование слуха речью, тональная аудиометрия, контрольные срезы; 2 часа обследование произношения; 4  часа-посещение уроков, контроль, консультации, семинары; 1  час-консультации.
2.4 Работа дефектолога с семьей обучающихся.
       Ученик с нарушением слуха поступает в школу с ограниченным словарным запасом или с отсутствием речи, что, разумеется, задерживает развитие ребенка на стадии наглядно-образного мышления; затрудняет общение с окружающими и родными. 

Каким же может быть участие родителей в развитии ребенка? И какая роль сурдопедагога?

   Задача специалистов заключается в том, чтобы помочь родителям создать в семье климат, способствующий правильному развитию ребенка. Прежде всего, следует постараться проанализировать поведение членов семьи и выя​вить, какого типа позицию они занимают по отношению к свое​му ребенку и его дефекту, и если она неадекватна, попробовать изменить ее. Необходима психолого-педагогическая поддержка семьи, воспитывающей ребёнка с нарушенным слухом и выстраивание коррекционной программы с ребенком.  Занимаясь с таким ребёнком, специалист не только способствует его всестороннему развитию, но временно снимает тяжесть повседневных забот о ребёнке с родителей.

   В настоящее время существует много литературы для родителей всех категорий детей (нормально развивающихся, имеющих отставание в развитии), и практически отсутствуют книги для родителей,  у которых дети имеют нарушение слуха.  С каждым годом появляется все больше родителей, которые хотят помочь детям адаптироваться в общество слышащих. Практика показывает, что слышащие родители затрудняются в общении с детьми. 

       Для повышения эффективности коррекционной работы в развитии коммуникативных умений и познавательной деятельности дефектологи должны составлять рекомендации для родителей и проводить  тренинги для родителей.

    Социальная адаптированность учащихся с нарушением слуха,  во многом  зависит и от того, как родители поддерживают своего ребенка в коммуникации. 
      Главной своей задачей в работе с родителями, имеющим ребенка с нарушением слуха,-это не только выдача  рекомен​даций по воспитанию и обучению ребенка, но и создание та​ких условий, которые максимально стимулировали бы чле​нов семьи к активному решению возникающих проблем. 
     Работа с родителями (законными представителями) включает: 

· лекции, семинары, консультации, 

· курсы по различным вопросам роста и развития ребёнка, его здоровья, факторам, положительно и отрицательно влияющим на здоровье детей, и т. п.; 

· приобретение для родителей (законных представителей) необходимой научно-​методической литературы; 

· организацию совместной работы педагогов и родителей (законных представителей) по проведению спортивных соревнований, дней здоровья, занятий по профилактике вредных привычек и т. п. 

    Одна из форм работы с родителями - тренинг, который показывает с одной стороны, как помочь ребенку в овладении коммуникацией, а с другой, помогает наладить контакт между слышащими родителями и неслышащим ребенком. Родители охотно идут на проводимые тренинги, активно участвуют в проведении, просят пригласить их на повторное собеседование. На тренингах всегда дается домашнее задание с указанием, чему необходимо научиться родителям и чему необходимо научить своего ребенка. Тренинги дают положительный результат. Родители делают успехи в изучении дактильной речи, сопряженном проговаривании и т.д.

Эффективность реализации этого направления зависит от деятельности администрации образовательной организации, всех педагогов
III. Организационный раздел.
3.1. Учебный план коррекционных курсов.

      Коррекционно-развивающее направление является обязательной частью внеурочной деятельности, поддерживающий процесс освоения содержания АООП НОО. Содержание этого   направления   представлено   специальными коррекционно-развивающими курсами (индивидуальными   занятиями   по формированию речевого слуха и произносительной стороны устной речи; фронтальными занятиями по развитию восприятия неречевых звучаний и технике речи и музыкально-ритмическими занятиями).  

     На курсах преодолеваются специфические для каждого ученика слухоречевые нарушения, что обеспечивает успешность обучения учащихся по образовательным областям АООП НОО. Выбор специальных   коррекционно-развивающих   курсов может осуществляться образовательной организацией самостоятельно, исходя из психофизических особенностей слабослышащих и позднооглохших обучающихся на основании рекомендаций психолого-медико-педагогической комиссии и индивидуальной программы  реабилитации  инвалида.  

     Часы коррекционно-развивающей области обязательны и проводятся в течение всего учебного дня и во внеурочное время.
Индивидуальные занятия по фомированию речевого слуха и 
произносительной стороны устной речи
   Занятия по формированию речевого слуха и произносительной стороны устной речи проводятся с учащимися 1-14 классов и являются обязательными в соответствии с Учебным планом ОУ.

    Индивидуальные занятия проводятся по расписанию, составленному педагогами, согласованному с заместителем директора по УВР и утвержденному директором школы.

На каждого ученика отводится определенное количество часов:

	Уровень 
образования
	Варианты 2.2 и 2.3  ФГОС НОО
	II отделение

 II вариант
	II отделение

 III вариант
	Классы

для слабосл. с умствен отстал

	Начальное общее 
образование (НОО)
	С 01.09.2016г.

1-3 классы-

3 часа
	4-51 классы
  -  3 часа
	4-6 классы  
-  3 часа
	1-6 классы  
- 3 часа

7-9 классы  
- 1 часа

	Основное общее 
образование (ООО)
	-
	52-10 классы  - 2 часа
	7-12 классы  
- 2 часа
	-

	Среднее общее 
Образование (СОО)
	-
	11-12 классы  - 1 час
	-
	-


    Продолжительность занятий 20-30 минут.

    Индивидуальные занятия проводятся в течении всего дня до 16 часов.

    В начальных классах посещение занятий по формированию речевого слуха и произносительной стороны устной речи осуществляется со следующих уроков: музыка (музыкально-ритмические занятия), литературное чтение, развитие речи, окружающий мир, истории, технология. Работа с обучающимися во время уроков музыки, математики, русского языка, технологии проводится по скользящему графику. 

    Допускается проведение индивидуальных занятий в ходе урока физической культуры, если обучающийся освобождѐн от занятий врачом по состоянию здоровья в данный период. 

В средних и старших классах посещение занятий по формированию речевого слуха и произносительной стороны устной речи осуществляется со следующих уроков: история (обществознание), география, биология, литература, технология, английский язык. 

    В случае отсутствия учащегося в школе, учитель индивидуальной работы распределяет отведѐнное время на других обучаюшихся. Впоследствии педагог возмещает количество часов, пропущенных учеником. В случае, если учитель индивидуальной работы является учителем класса, при отсутствии учеников, с которыми он занимается на индивидуальном занятии, педагог проводит работу по коррекции произношения и развитию речевого слуха с другими обучающимися класса на материале учебных предметов и регистрирует это в журнале с указанием фамилии, имени ученика. 

    В случае наличия у учащегося таких заболеваний как герпес, ринит, отит, педагог проводит индивидуальное занятия с другим учащимся, впоследствии компенсируя занятия заболевшему ученику. 

    Фронтальные занятия «Развитие восприятия неречевых звучаний и техника речи» и «Музыкально-ритмические занятия» являются необходимым условием преодоления нарушений в психофизическом и речевом развитии обучающихся данной категории, дополняют и расширяют возможность обучающихся в успешном овладении знаниями, умениями и навыками программного материала. Каждый общеобразовательный и коррекционно- развивающий курс на ступени НОО своим содержанием подготавливает обучающего к переходу на следующую ступень ООО.
Недельная  нагрузка:
	Курсы
	Классы ФГОС  НОО
	Классы НОО

	
	1
	2
	3
	4
	1
	2
	3
	4
	5

	Развитие восприятия неречевых звучаний и техника речи
	1
	1
	-
	-
	2
	2
	2
	2
	2

	Музыкально-ритмические занятия
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	-


 3.2. Кадровые условия реализации Программы.   

   Учитель – дефектолог (сурдопедагог) – специалист в области специальной (коррекционной) педагогики – сурдопедагогики. Он должен иметь высшее специальное (дефектологическое) образование по профилю «Сурдопедагогика» или высшее специальное (дефектологическое) образование по другим профилям (логопедия, олигофренопедагогика и др.) при условии повышения квалификации или переподготовки по направлению «Сурдопедагогика» с получением удостоверения установленного образца. 

     Учитель – дефектолог (сурдопедагог) обеспечивает полное или частичное сопровождение образовательного процесса слабослышащего/позднооглохшего обучающегося: 

1.проводит индивидуальные и/или групповые коррекционно- развивающие занятия, направленные на развитие восприятия речевого материала в осложненных акустических условиях, совершенствование устной речи глухих обучающихся, формирование коммуникативных и жизненных компетенций.   Содержание занятий является вариативным в зависимости от состояния слуха и уровня речевого развития слабослышащего/позднооглохшего школьника, индивидуальных особенностей и потребностей обучающихся;

 2.участвует в работе ПМПк образовательной организации; 

3.участвует в составлении адаптированной образовательной программы индивидуального учебного плана и коррекционной программы; 

4.оказывает консультативно-методическую помощь участникам образовательного процесса (педагогам-предметникам, администрации образовательной организации, родителям слабослышащего/ позднооглохшего школьника и слышащих обучающихся и др.).       

     Коррекционная помощь может быть оказана учителем-дефектологом (сурдопедагогом) в рамках сетевого взаимодействия как в общеобразовательной школе, так и специальной (коррекционной) общеобразовательной школе для детей с нарушением слуха, а также в другой организации системы образования/здравоохранения/социальной защиты, где есть специалисты необходимого профиля (образовательные организации, центры реабилитации слуха, центры кохлеарной имплантации, сурдологопедические кабинеты и др.). 

Квалификационные требования к учителю-дефектологу (сурдопедагогу), занимающемуся обучением слабослышащего/ позднооглохшего ребенка, включают: 

· знание законодательной и нормативно- правовой документации в сфере образования слабослышащих/ позднооглохших обучающихся; 

· знание требований к структуре, результатам и условиям реализации образ. программы; 

· знание требований к структуре, результатам и условиям реализации основной образовательной программы введенного ФГОС ООО; 

· владение современными технологиями и методиками коррекционной работы со слабослышащим и позднооглохшим ребенком (с имплантами и /или слуховыми аппаратами); 

· владение необходимым набором компетенций в сфере консультирования и сопровождения педагогов общеобразовательной школы и семьи, воспитывающей ребенка с нарушением слуха.

3.3.  Материально-техническое обеспечение Программы: 

1.  Электроакустическая аппаратура. 


С точки зрения медико-педагогической реабилитации слуха существуют два аспекта: 

-  усиление звука для компенсации потери чувствительности, эквивалентное сокращению расстояния от его источника,
- развитие чувствительности путем регулярных систематических занятий с целью повышения функциональной активности остатков слуха. 

2.  Сурдотехнические средства обучения и реабилитации (специальная аппаратура для практической работы, предназначенная для специалистов по реабилитации: преподавателей, а  также  родителей, представленная обычно в виде настольных аппаратов). 

3.  Электроакустические комплексы (для индивидуальной и групповой работы, слухоречевой реабилитации, индивидуальной и групповой работы детей с кохлеарными имплантами, определения оптимального слухового поля). 

4. Средства наглядности (предметно-образные и динамические). 

5. Различные технические средства обучения. 

6. ИКТ-технологии. 

Требования к организации пространства.
Важным условием организации пространства, в котором обучаются обучающиеся с нарушением слуха, является:

- наличие текстовой информации, представленной в виде печатных таблиц на стендах или электронных носителях, предупреждающей об опасностях, изменениях в режиме обучения и обозначающей названия приборов, кабинетов и учебных классов;

- дублирование звуковой справочной информации о расписании учебных занятий визуальной (установка мониторов с возможностью трансляции субтитров (мониторы, их размеры и количество необходимо определять с учетом размеров помещения);

- обеспечение надлежащими звуковыми средствами воспроизведения информации.

     Учебные кабинеты, включая кабинеты начальных классов, оборудуются звукоусиливающей аппаратурой, отвечающей современным аудиологическим и сурдопедагогическим требованиям, способствующей развитию слухового восприятия обучающихся (стационарной звукоусиливающей аппаратурой коллективного пользования с дополнительной комплектацией, при необходимости, вибротактильными устройствами или беспроводной аппаратурой, например, использующей радиопринцип или инфракрасное излучение);   в образовательной организации необходимо иметь приборы для исследования слуха - тональный и речевой аудиометры. 

    В течение всего учебного дня и во внеурочное время ребенок пользуется слуховыми аппаратами с учетом медицинских рекомендаций. В классных помещениях необходимо предусмотреть специальные места для хранения FM-систем, зарядных устройств, батареек. Каждый учебный класс может быть оборудован рабочими местами с компьютерами для обучающихся.
 Кабинеты индивидуальных занятий для проведения коррекционной работы оснащены стационарной аппаратурой индивидуального пользования, при необходимости, с дополнительной комплектацией вибротактильным устройством, визуальными приборами и специальными компьютерными программами для работы над произношением, компьютерными программами для развития слухового восприятия, зеркалом (для работы над произношением). 

   Кабинеты музыкально-ритмических занятий и занятий по развитию слухового восприятия и технике речи оснащаются индукционной петлей или аппаратурой, использующей радиопринцип или инфракрасное излучение.

       Специальными условиями является также продуманность освещенности лица говорящего и фона за ним, использование современной электроакустической, в том числе звукоусиливающей аппаратуры, а также аппаратуры, позволяющей лучше видеть происходящее на расстоянии (проецирование на большой экран).     

Требования к организации рабочего места.

В организациях обязательным условием к организации рабочегоместа обучающегося является расположение в классных помещениях парт полукругом, чтобы дети могли всегда держать в поле зрения педагога, в том числе видеть его лицо, артикуляцию, движения рук, иметь возможность воспринимать информацию слухозрительно и на слух, видеть фон за педагогом.

     Требования к специальным учебникам, специальным рабочим тетрадям, специальным дидактическим материалам, специальным компьютерным инструментам обучения. Освоение АООП НОО осуществляется по специальным учебникам, рабочим тетрадям, дидактическим материалам, компьютерному инструменту, предназначенным для слабослышащих и позднооглохших обучающихся.

3.4. Перечень нормативно-методических документов.
 1. Конвенция ООН о правах инвалидов, (принята резолюцией 61/106 Генеральной Ассамблеи от 13 декабря 2006 года).

2.Основополагающим законодательным актом, регулирующим процесс образования детей с ОВЗ и инвалидностью в РФ, является Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации».

3.Федер. закон от 3.05.2012 г. № 46-ФЗ «О ратификации Конвенции о правах инвалидов».

4.Федеральный закон от 24.11.1995 № 181-ФЗ (ред. от 21.07.2014, с изм. от 01.12.2014) «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации».

5. Постановление Правительства РФ от 20 февраля 2006 г. № 95 «О порядке и условиях признания лица инвалидом».

6. Федеральный закон от 29 декабря 2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в РФ».

7.Федеральный закон от 24.07.1998г. № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в РФ».
8. Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы СанПиН 2.4.2.3286-15 «Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и организации обучения и воспитания в организациях, осуществляющих образовательную деятельность по адаптированным основным общеобразовательным программам для обучающихся с ОВЗ» (утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача РФ от 10 июля 2015 г. № 26).

9. Положение о работе учителя-дефектолога слухового кабинета специального (коррекционного) образовательного учреждения для слабослышащих и позднооглохших детей (утверждено Министерством образования РФ 13 октября 1995 года);
10. Положение об организации работы по развитию слухового восприятия произношению в школах глухих и школах для слабослышащих и позднооглохших детей (Инструктивное письмо Министерства образования РФ от 14 июня 1995 года № 14-а-169-б);
11. Приказ Министерства Просвещения о работе по развитию слухового восприятия в школах для глухих и слабослышащих от 1975 года;
12. Учебный план ОГКОУ «Школы-интерната № 92» г.Ульяновска;

13. Программа специальных (коррекционных) образовательных учреждений второго вида для  1 и 2 отделения, Москва, «Просвещение», 2006.
Программно-методическое обеспечение образовательного процесса
	Основная  
образовательная программа
	Возможно использование:

 1. Программа для специальных (коррекционных) образовательных учреждений I вида / Т.С. Зыкова. — М.: Просвещение, 2005. 

2. Программа специальных (коррекционных) образовательных учреждений II вида / А.Г. Зикеев, Л.И. Тигранова. М.: Просвещение, 2003.

	Парциальные программы
	1. Кукушкина О.И., Федосова И.Ф. Состав слова. — М.: Полиграфсервис, 1994. — 4 Мб. 

2. Кукушкина О.И., Федосова И.Ф., Гончарова Е.Л. Развивающие игры в среде Logo. — М.: Полиграфсервис, 1994. —1 Мб

 3. Кукушкина О.И., Гончарова Е.Л., Королевская Т.К. Мир за твоим окном. Версия 3.0. М.: Полиграфсервис, 1999. — 6,5 Мб.

 4. Кукушкина О.И., Гончарова Е.Л., Королевская Т.К. Моя жизнь и мои настроения. — М.: Полиграфсервис, 1997. — 50 Мб. 

5. Кукушкина О.И., Больших И.В. Состав числа // Цикл специализированных компьютерных программ «Математика для тех, кому трудно», версия 3.0. —М.: Полиграфсервис, 2002. — 10 Мб. 

6. Кукушкина О.И., Гончарова Е.Л., Королевская Т.К. Лента времени // Цикл специализированных компьютерных программ «Картина мира». — М.: Полиграфсервис, 2002. — 40 Мб. 

7. Кукушкина О.И., Гончарова Е.Л., Королевская Т.К. В городском дворе // Цикл специализированных компьютерных программ «Картина мира». — М.: Полиграфсервис, 2002. — 75 Мб. 

8. Речицкая Е.Г., Сошина Е.А. Развитие творческого воображения младших школьников в условиях нормального и нарушенного слуха. — М.: Владос., 2000. 

	Коррекционные программы
	1. Красильникова О.А. Развитие речи младших слабослышащих школьников на уроках литературного чтения. Издатель ство: КАРО, 2005. 

2. Яхнина Е.З. Методика музыкальноритмических занятий с детьми, имеющими нарушения слуха. М. 2003.

	Индивидуальная образовательная программа
	 1. Кузьмичева Е.П. Методика развития слухового восприятия глухих учащихся: 1—12 классы: пособие для учителя, М.: Просвещение,1991. п 2. Кузьмичева Е.П., Яхнина Е.З. Обучение глухих детей восприятию и воспроизведению устной речи, М.: Владос, 2011. 

3. Назарова Л.П. Методика развития слухового восприятия у детей с нарушениями слуха, М.: Владос, 2001.

 4. Особенности усвоения учебного материала слабослышащими учащимися / Под ред. Р.М. Боскис, К.Г. Коровина. М., 1981.

 5. Феклистова С.Н. Развитие слухового восприятия и обучение произношению учащихся с нарушением слуха: Учеб.метод. пособие. — Мн.: БГПУ, 2008.

	Учебно-методические материалы
	1. Боскис Р.М., Коровин К.Г. Особенности усвоения учебного методические материала слабослышащими учащимися. — М., 1981. материалы 

2. Гилевич И.М., Зикеев А.Г., Коровин К.Г. Картинный словарь русского языка. 2—3 класс. В 2 частях. М.: Просвещение, 2008. 

3. Зикеев А.Г. Читай! Размышляй! Пиши! Часть 1—3: пособие по развитию речи для 36 классов специальных (коррекционных) образовательных учреждений I и II вида. М.: Владос .2005. 

4. Комаров К.В. Методика обучения русскому языку в школе для слабослышащих детей: Учеб. пособие для вузов. — 2е изд., испр. — М.: ООО «Издательский дом «ОНИКС 21 век», 2005. 

5. Коровин К.Г. Моя грамматика. Рабочая тетрадь по русскому языку. М., 2003. 

6. Коровин К.Г. Практическая грамматика в системе специального обучения слабослышащих детей языку. М.,1976. 

7. Коровин К.Г. Усвоение основных грамматических понятий учащимися старших классов школы слабослышащих (2е отделение). М.,1982.

 8. Повышение эффективности учебновоспитательной работы в школе слабослышащих на начальном этапе обучения // Сборник научных трудов. М., 1982. 

9. Речицкая Е.Г., Пархалина Е.В. Готовность слабослышащих детей дошкольного возраста к обучению в школе. М., 2000. 

10. Никитина М.И. Уроки чтения в школе слабослышащих детей. М., 1991. 

11. Словарная работа в школе слабослышащих / Под ред. К.Г. Коровина // Сборник научных трудов. М., 1979. 

12. Тигранова Л.И. Развитие логического мышления детей с недостатками слуха. М., 1991. 

13. Тигранова Л.И. Умственное развитие слабослышащих де тей (младший школьный возраст). М., 1978. 

14. Туджанова К.И. Развитие самостоятельной письменной речи слабослышащих учащихся. М., 1997. 

15. Туджанова К.И. Характерные особенности развития пись менной речи у слабослышащих учащихся. Воронеж, 2001. 
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